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Resumen

En este capitulo se desarrolla un analisis descriptivo
bajo el método booleano para identificar la produccion
académica sobre tres paises latinoamericanos. La pre-
gunta de investigacion fue: ;Cudl ha sido la produccién
académica sobre formacion inicial docente en Argenti-
na, Colombia y México? Los criterios de inclusion des-
tacan un periodo breve (de los ultimos cinco anos) y la
publicacion en medios de acceso abierto. A partir de ello
se encontraron varias coincidencias entre los intereses
de investigacion en los tres espacios senalados como
la relevancia de la subjetividad de quienes participan
directamente en los procesos formativos, la constitu-
cion de la identidad docente, el andlisis politico desde
la dimension politica-curricular. Existen, claro, algunas
diferencias relevantes. Por ejemplo, Colombia y México
han colocado un acento relevante en lo intercultural y el
racismo, mientras que Argentina ha puesto atencion al
binarismo del nivel superior encargado de la formacion
de nuevos cuadros docentes para el nivel basico. La con-
clusion destaca la necesidad de trabajar elementos de
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reciente incorporacion, como la Inteligencia Artificial, a
los procesos formativos sin perder de vista el desarrollo
axioldgico que favorezca a un profesorado comprometi-
do con la justicia social.

Palabras clave
Subjetividades, Analisis booleano, Identidad docente, Re-
tos formativos.

Introduccion

La formacion docente del magisterio de educacién ba-
sica en América Latina ha ocupado un gran nimero de
paginas en publicaciones diversas. En el siglo XXI se ha
manifestado una preocupacion sin precedente sobre
este tema debido, entre otras razones, a la complejidad
que ha adquirido la figura del docente, su constante
desacreditacion social y las contradicciones de modelos
educativos importados e impuestos que no responden a
las necesidades comunitarias locales. En términos gene-
rales, se coincide en que la formacion docente se com-
prende como un proceso continuo, situado y politizado,
clave para acceder a la calidad educativa y la justicia so-
cial (Caroy Ordénez, 2021; Cortén et al., 2021). Sin embar-
go, pese a la importancia otorgada en diferentes tipos de
discursos, entre ellos los oficiales, existen andlisis que
senalan su baja calidad, la sobrevivencia de modelos tra-
dicionales, y la presencia de acciones desprendidas de
agendas globales como el desarrollo de competencias
y la estandarizacion (Reyes-Galeano et al., 2025; Rivero
y Medeiros, 2023; Urbina-Cerda y Avila-Contreras, 2021).
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Si bien se pueden identificar algunos ejes con-
ceptuales y senalar a algunos autores que han sido clave
para la reflexion y la construccion de curriculos como
Freire, Giroux, Fanfani, Larrosa, Castells, entre otros
desde la pedagogia critica y la concepcion del docente
como intelectual (Aguirre y Porta, 2021; Reyes-Galeano
et al.,, 2025), o Tardif, Perrenoud, Ferry como exponentes
que profundizan en la profesién docente y su identidad
(Torres-Valderrama y Otondo-Briceno, 2025), y se reco-
noce la participacion de la UNESCO y el Banco Mundial
como instituciones que han sumado a las nociones de
calidad y competencias (Canete-Estigarribia y Casti-
llo-Vega, 2025), seria imposible intentar en este espacio
un ejercicio que pretenda profundizar en las caracteris-
ticas de los paradigmas desarrollados en la formacion
inicial docente en toda Latinoamérica.

Debido a ello, se ha elegido considerar un breve
ejercicio exploratorio en los tres paises de la region que
estan representados en este libro por quienes colabo-
ran en esta obra colectiva: Argentina, Colombia y México.
Los criterios elegidos para ello fue presentar un analisis
descriptivo de la produccion académica desde criterios
de busqueda booleana, asumida como el método que
“reduce y amplia los resultados recuperados ahorrando
tiempo y eliminando resultados inapropiados” (Ugwu y
Opah, 2023, p.28), publicada en los ultimos cinco anos
considerando como criterios de inclusion los siguientes:
textos de corte investigativo que estén registrados en
los buscadores Google Scholar, Scielo y Redalyc, escritos

24



en espanol, de acceso abierto, y que contuvieran en el
titulo o en el resumen las categorias: “formacion docen-
te en” y “Formacion inicial docente en”. A partir de ello,
se identificaron 17, 18 y 20 textos por pais respectiva-
mente, y con ellos se desarrollé una matriz para identifi-
car puntos de encuentro y desencuentro. Los resultados
son presentados por pais, y después de desarrolla una
reflexion que permite identificar particularidades en la
produccién sobre el tema.

Antes, resulta necesario, presentar un breve pa-
norama sobre lo escrito en los Ultimos diez anos en Amé-
rica Latina con la finalidad de contextualizar los tres casos
senalados. Para ello, se establecieron tres ejes centrales:
como se comprende la formacion, cudles son las metodo-
logias mas relevantes para su estudio, y qué tipo de do-
cente se espera formar para su futuro profesional. El ejer-
cicio exploratorio se desarrolla en tres marcos espaciales:
México, Region Andina, y Cono Sur. En el primer caso, el
proceso de formacion docente inicial se comprende en-
marcado en politicas de calidad y evaluacion en donde lo
biografico y lo reflexivo cobra centralidad para caminar
hacia la identidad profesional docente y recientemente
se ha hecho mayor hincapié en la necesidad de considerar
la importancia de los contextos. Por su parte, los acer-
camientos mas frecuentes para el andlisis han sido los
estudios de caso y analisis biografico-narrativo, aunque
se ha trabajado también desde encuestas interesadas en
dos temas: estrategias de aprendizaje y las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (TIC). Los rasgos
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mas sobresalientes del “perfil de egreso” deseable para
quienes se dedicarian a la profesion reconocen a un do-
cente reflexivo, con pleno conocimiento del contexto, un
sujeto mediador de ciudadaniay con la capacidad de au-
torregular su aprendizaje (Melo y Trevino, 2025; Buelna
et al., 2025; Murillo et al., 2025).

La region andina conceptualiza a la formacion
atravesada por la agenda de calidad y destaca la arti-
culacion entre formacion inicial y servicio. Se investiga
desde estudios de caso institucionales, se aplican en-
cuestas a formadores y se analizan politicas educativas
relacionadas con este tema. Se espera que la formacion
docente potencie competencias investigativas, digitales
y socio-pedagdgicas, prevalece el interés por el desarro-
llo de la cultura de la paz, la ciudadania y el trabajo para
combatir la desigualdad (Barrera-Rodriguez, 2025; Cane-
te-Estigarribia y Castillo-Vega, 2025).

Por su parte, en el espacio del Cono Sur existe un
ejercicio por reconocer a la formaciéon como un campo
de disputa politica y epistémica acompanada de una
critica de modelos tecnocraticos y coloniales, y ésta se
constituya en un lugar relevante para la investigacion
pedagdgica. Justo en este tema destaca los acercamien-
tos biografico-narrativos, pero también los analisis his-
torico-curriculares. La o el docente se concibe como un
intelectual critico, sin perder de vista las dimensiones
afectivas, identitarias y comunitarias, que favorezca la
ciudadania democratica (Reyes-Galeano et al., 2025; Ri-
vero y Medeiros, 2023).
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Produccion académica

Una vez realizado este ejercicio general que pretende
ser s6lo enmarcativo, ahora se presenta uno mas pro-
fundo de los tres paises senalados. Iniciemos con Argen-
tina. Para este pais se logré identificar 18 textos aca-
démicos, en su gran mayoria articulos de investigacién
(sélo un libro y un capitulo) que se agruparon en cinco
temadticas que facilitan la organizacion del campo. La
primera es Politicas, gobierno del sistema formador y
curriculum. Ahi se reconoce un interés por los planes
y los discursos de politica de formacion docente: Pia-
zzentino y Tourn (2020) se concentran en el periodo
de 2007 a 2019 para sefnalar como los planes priorizan
una identidad centrada en las “capacidades profesio-
nales”. Por su parte, Birgin y De Marco (2021) sefalan
las disputas en torno a algunos “nicleos de sentido”
en la formacion inicial de 2003 a 2019 concentrado en
el eje igualdad-inclusion y enfrentado al que incluiria
evaluacion-resultados-capacidades. Por su parte, Mo-
linari y Ramén (2023) destacan la profusa regulacion
normativa de la formacion inicial para nivel primario.
Southwell y Boulan (2022) revisan la formacién docente
bonaerense (2004-2007) utilizando el Analisis Politico
del Discurso bajo la triada trabajo docente, produccion
cultural y sujeto politico critico transformador.

Bajo esa misma linea se podria sumar un interés
por comprender cémo se configura el sistema formador
y sus regulaciones. Birgin (2020) describe ese proceso y
destaca la diversificacion de Instituciones de Educacion
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Superior, en donde estan las Universidades y los Insti-
tutos Superior de Formacion Docente (ISFD), a los que
Blardoni (2024) dedica su atencidn para exponer sus par-
ticularidades normativas y caracteristicas curriculares.
Por dltimo, una tercera opcion podria nombrarse como
politicas especificas y discontinuidades, y en ella se tra-
bajaria, por parte de Aguirre (2022), cémo la politica dejé
huella en instituciones y sistemas provinciales desde las
narrativas (auto)biograficas desde el proyecto “Polos de
Desarrollo”. Marchetti y Aguirre (2021) analizan el Plan
Conectar Igualdad en la formacion docente interesado
en reducir la desigualdad digital a la par de mostrar el
desmantelamiento neoliberal de programas inclusivos
desde 2016.

Una segunda dimension es la que podria llamar-
se Sujetos de formacion, trayectorias e identidades do-
centes. Aqui Romualdo et al (2025) analizan el caso del
Instituto Superior del Profesorado (ISP) “Joaquin V. Gon-
zalez” senalando que la infraestructura es un obstacu-
lo para las trayectorias formativas. Por su parte, Vargas
et al (2025) estudian un sector estudiantil poco traba-
jado por la literatura: estudiantes mayores de 40 anos
en procesos de formacion inicial, e identifican como las
experiencias laborales de estas personas moldean la vi-
sion docente. Un saber singular sobre la docencia es el
que construyen estudiantes con base en la experiencia
formativa vista hacia el futuro en donde se reactualiza
los conceptos curriculares (Zacarias, 2022). En otro tra-
bajo que particulariza las diferencias del alumnado que
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formara parte del gremio magisterial se identifican va-
riables sociodemograficas, la gestion institucional y la
valoracion de la carrera docente en la provincia de Men-
doza (Expdsito y Marsollier, 2022). EL Gltimo texto, escrito
por Sargiotti (2024), describe un Proyecto de Desarrollo
Emocional en un Instituto Superior de Formacién Docen-
te (ISFD) de Cérdoba para analizar cémo se manifiesta
el estrés y la falta de confianza, y la manera en como
talleres vivenciales centrados en trabajo con el si mismo
permiten respuestas creativas ante escenarios formati-
vos demandantes.

En tercer lugar, fue posible reconocer la linea
Saberes didacticos, dispositivos formativos y practicas.
Cerda y Mera (2024) problematizan los dispositivos de
formacion inicial en Historia y sefalan que la didactica
de esta disciplina es privilegiada por la posibilidad de
vincular los saberes didacticos con los espacios de prac-
tica. Otro documento se interesa por una figura esencial
en la formacién docente inicial: la Tutoria entre pares
(TEP). Si bien Clerici et al (2021) la identifican como un
dispositivo y estrategia de formacion del profesorado
en inglés se podria reconocer que el rol activo de este
encuentro entre tutor y tutorado puede extenderse a
otras experiencias docentes. En otro escenario, Blardoni
(2024) profundiza en las carreras de profesorado en la
Universidad de Buenos Aires (UBA) para identificar, me-
diante la observacion de clases y entrevistas, propues-
tas de ensenanza y practicas docentes que se articulan
en tradiciones y concepciones.
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Una cuarta dimension esta relacionada con lo
“contemporaneo”, y con ello se especifican dos condi-
ciones particulares: la pandemia de COVID 19 y las tec-
nologias digitales. Sobre el primer tema, Dussel (2020)
profundizd en los desafios de la formacion inicial duran-
te ese periodo de resguardo obligatorio, senalando la
necesidad de proveer lenguajes para repensar la ense-
nanza y replantear el curriculum docente. Por su parte,
Birgin (2020) critica una digitalizacién abrupta en el es-
cenario pandémico en los ISFD bonaerenses. Dos traba-
jos abordan la insuficiencia de la formacion inicial ante
las TIC. Iglesias (2020) afirma que se require fortalecer
la formacidn continua para, principalmente, profesores
principiantes antes los nuevos retos de la docencia. Mar-
chetti y Aguirre (2021) también pueden ubicarse en este
cuarto eje porque senalan la discontinuidad de politicas
de inclusion digital.

Por ultimo, es posible senalar una categoria axio-
l6gica, emocional y de bienestar. Es importante reconocer
que se presentan de manera transversal en los documen-
tos senalados anteriormente, pero Expdsito y Marsollier
(2022) y Sargiotti (2024) los colocan en el centro de sus
textos. Para el primer caso, se hablan de “perfiles axio-
l6gicos” entre docentes y estudiantes de carreras peda-
gogicas que variaran dependiendo de como se gestione
la institucion formadora y como se valora la carrera do-
cente. Los ISFD se vuelven a colocar en el centro de la
investigacion. Sargiotti trabaja sobre desarrollo emo-
cional, estrés y confianza de futuros docentes y propo-
ne la inclusion de practicas de educacion emocional en
el curriculum.
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El andlisis descriptivo del caso colombiano con-
templd 17 textos académicos, casi todos articulos de
investigacion, y se identificaron seis dimensiones. La
primera esta interesada en analizar la historia, las po-
liticas y los sistemas de formacion docente en el pais
sudamericano. En ella, se presentan reconstrucciones
del desarrollo histdrico del Sistema Nacional de Forma-
cién de Maestros (Palacios et al., 2023; Cristancho, 2020)
y como se vincula con la carrera docente y la calidad
educativa. Uno de los puntos mas relevante ha sido el
proceso desarrollado en las escuelas normales por su
“universitarizacion” (Rativa y Lima, 2022), principalmen-
te en lo organizativo y lo curricular. También se registran
tensiones entre tres ejes: academizacion, cientifizacion
y practica profesional, y la profesionalizacion docente
(Runge y Cuervo, 2025).

Un segundo eje es el vinculo interculturalidad,
etnoeducacion y educacion antirracista. En él se desata-
ca como licenciaturas en etnoeducacion se han consti-
tuido como embrién muy significativo para la formacion
docente intercultural (Castillo, 2025). En parte, este ejer-
cicio reflexivo tiene como origen el racismo escolar, y
se propone combatir el racismo epistémico y la injustica
curricular (Castillo y Caicedo, 2025). Por otro lado, en un
tercer eje, se identifica un interés por formar para con-
textos y en acciones no tradicionales. En esta categoria
se incluyen los desafios para formar para la ruralidad
-ante lo cual se desarrollan criticas sobre el enfoque
urbano, homogeneizante y estandarizado hegemonico-
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(Pachdn, 2024), vacios para la resolucion pacifica de con-
flictos (Velasquez et al., 2025), el desarrollo de una ense-
nanza del cambio climatico (Rodriguez y Morote, 2024) y
la alfabetizacion ambiental, por ultimo, el de competen-
cias en pensamiento computacional (Munoz et al., 2025).

Una cuarta dimension compete a lo socioemocio-
nal, el género y la subjetividad del futuro profesorado.
Se han hecho estudios sobre como las competencias
emocionales (Gonzédlez y Moraleda, 2025) estan pre-
sentes en la formacién docente y como impactan en la
practica pedagdgicay el clima escolar. Por medio de una
propuesta de pedagogia critica decolonial de género, se
trabajo para combatir las desigualdades y los estereoti-
pos de género (Montana, 2025). También ha sido posible
reconocer el transito del “sujeto maestro” (Castiblanco,
2023) como uno obediente a uno que se auto explota y,
al mismo tiempo, intenta resistir frente a las politicas de
calidad y la logica del mercado educativo.

Los dos ultimos grupos de trabajos se pueden
ubicar bajo la categoria de alfabetizacion académica, li-
teracidad y escritura en la formacion docente. En ella,
se propone que la escritura académica (Giraldo y Caro,
2022), con su respectiva evaluacion, tendria que ser con-
siderada un eje para la formacion del magisterio. Ade-
mas, se recuperan elementos de los nuevos estudios de
literacidad (Riascos, 2023) y de enfoques etnograficos
para analizar la lectura y la escritura en la formacién de
docentes. También se reconoce una linea clara de critica
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al modelo de calidad y del neoliberalismo en el contex-
to de una “sociedad liquida” para senalar el proceso de
mercantilizacién docente (L6pez, 2020).

El caso mexicano esta integrado por el analisis
de 20 documentos que fueron organizados en siete ca-
tegorias. La primera estd relacionada con el eje politi-
cas, reformas y modelos de formacién docente, y en ella
destaca el periodo de reformas a la educacion normal y
educacion basica de los dltimos 20 anos bajo la légica
de demostrar la complejidad de su operacion y articula-
cién (Delgado, 2023; Caceres et al., 2023). Asimismo, se
dedica espacio a la comparacion de modelos y progra-
mas de formacion desde una mirada comparativa entre
México y Chile (Navarrete, 2023) destacando los puntos
de encuentro en evaluacién y las recomendaciones de
organismos internacionales.

La segunda dimension incluye a las Instituciones
de Educacién Superior (IES) dedicadas a la formacion ini-
cial docente. Por ello, se trabaja a las escuelas norma-
les (EN), la Universidad Pedagdgica Veracruzana (UPV) y
otras universidades, aunque es cierto que no aparecen
registrados los Centros de Actualizacion del Magisterio
(CAM). Un punto que se destaca son las tensiones entre
las IES senaladas, y las particularidades que han propi-
ciado en la EN su incorporacion a las politicas de inte-
gracion a la educacién superior. Destaca, en ese sentido,
como la docencia es una actividad consolidada, mientras
que la investigacion se presenta aliin de manera incipien-
te (Legaspi y Camacho, 2023). Como parte de este ejerci-
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cio también se menciona cémo, desde el Estado, el siste-
ma normalista se ha reposicionado en los plano politico
y presupuestal (Medrano, 2024), sin que esto signifique
un completo apoyo a las instituciones mas relevantes
en los procesos formativos para el futuro profesorado.
Si bien una caracteristica de las EN es su ausencia de
autonomia, recientemente se desarrollé un ejercicio que
involucré a su personal académico en el codiseno de pla-
nes y programas, un proceso inédito. Por supuesto, ain
no se desarrollan investigaciones que permitan analizar
las consecuencias epistemoldgicas, tedrico-conceptua-
les, didactico-pedagdgicas, de ese ejercicio.

Otra linea que interesa a la produccion acadé-
mica es la de sujetos de formacidn, que incluiria tanto
la experiencia de los “formadores de formadores” y de
los docentes en formacion. Este tema ha sido abordado
desde las representaciones sociales (Aguayo, 2020) del
personal formador destacando caracteristicas como la
entrega y el sacrificio, y menos la produccion de conoci-
miento. Otro acercamiento metodoldgico para conocer
los procesos formativos es la autoetnografia (Hernan-
dez et al.,, 2023). La construccién del ethos y del habi-
tus también han sido estudiados en la formacion inicial
destacando la relevancia de la dimensién didactica (lo
que también aparece en el caso argentino cfr. Zacarias,
2023) y la centralidad del aula (Lépez y Fortoul, 2026).
Ademas, se ha identificado que las y los docentes en for-
macién viven experiencias atravesadas por el estrés y
la frustracidon en el marco de una identidad que, debido
a la verticalidad de la organizacion institucional, no se
consolida en las EN (Lépez y Fortoul, 2025).
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La cuarta dimensién comprende el curriculo, los
saberes y las practicas en la formacion inicial. Otra vez,
desde una mirada comparativa (con Espana) se muestran
similitudes en estructura, centralidad de la practica pro-
fesional y el lugar transversal de la investigacion (Cha-
con et al., 2025). La formacidn inicial, desde el discurso
curricular, también se considera como la posibilidad de
trascender lo técnicoy que se dirija a lo profesional (Cue-
vas y Moreno, 2022). Justamente en esto Ultimo se ha
destacado como la reflexion de las practicas profesiona-
les resulta esencial como una herramienta profesional,
y como debe estar acompanada por el tutor (Rodriguez
y Onrubia, 2021). Se propone el “aprender a aprender”
como un eje articulador de la cultura normalista, lo que
ayudaria a superar experiencias fragmentadas y descon-
textualizadas (Brito, 2025).

El tema contextual y la equidad es otro angulo de
observacion para el analisis que se concentro en la rura-
lidad, las escuelas multigrado y la interculturalidad. Des-
de ahi se reconoce las necesidades formativas para la
docencia multigrado rural (Garcia y Judrez, 2026), tema
nada menor si se considera que, aproximadamente, este
tipo de escuelas representa la mitad de la educacion ba-
sica mexicana. Por otro lado, hay pasos firmes, aunque
pocos aun, para pensar a la educacién normal como un
espacio que apueste por la descolonizacion, revaloriza-
cion cultural y justicia epistémica, como lo demuestra la
experiencia de la Escuela Normal BilingUe e Intercultural
de Oaxaca (Hernandez y Mateos, 2024).
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Las ultimas dos dimensiones identificadas co-
rresponden a saberes emergentes y las tecnologias en
la formacion docente, y a condiciones sociales, capital
cultural e inequidades. La primera se caracteriza por
reconocer la incorporacién de las neurociencias en los
programas formativos, pero se senala que aun esta pen-
diente actuar desde la neurodidactica (Diaz, 20217). Otra
reciente incorporacion en la formacién inicial docente es
la Inteligencia Artificial (IA), herramienta que se sugie-
re incluir en un enfoque técnico-pedagdgico (Gonzalez y
Gonzalez, 2023). Algo que aln no cambia es coémo las va-
riables de capital escolar y econémico y la persistencia
de desigualdades persisten en el rendimiento académi-
co de estudiantes normalistas (Tanori et al., 2021).

Resultados

La produccion para el caso argentino muestra un inte-
rés especial por lo politico-discursivo y lo juridico nor-
mativo tanto en un nivel curricular como en la estructu-
ra institucional del sistema formador. En el corazén de
estos andlisis se presentan algunas tensiones propias
del binarismo del nivel superior encargado de la forma-
cion de nuevos cuadros docentes para el nivel basico,
asi como la existencia de dos polos que, si bien no son
excluyentes en si mismos, se trabajan desde posiciones
diferentes: la igualdad-inclusion y la evaluacién-capaci-
dades. De manera paralela, se identifican analisis sobre
sujetos, trayectorias e identidades docentes, en los que
se identifican tres actores: jovenes estudiantes, estu-
diantes mayores de 40 anos, y docentes formadores. Ahi
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también es importante reconocer cémo la literatura aca-
démica ha dado seguimiento a proyectos especificos que
intentan mejorar la formacion, sin olvidar el registro de
las huellas que dejan las politicas sobre este campo en
las y los agentes, y desde ahi se abordan subjetividades.

Asuntos mas especificos también se estudian como
las diddacticas especializadas en Historia e Inglés que, sin
embargo, podrian ser Utiles a otros dispositivos formati-
vos. Dos elementos en esta dinamica resultan relevantes:
el trabajo de tutorias y los proyectos de desarrollo emo-
cional como ejes para articular saberes didacticos, practi-
cas y bienestar estudiantil. Por dltimo, se identifican dos
retos vinculados entre si. La emergencia de COVID 19 y
el ascenso de la digitalizacion. Si bien la primera se pre-
senta como una coyuntura, permitio observar debilidades
formativas e identificar la fragilidad de la infraestructura.
En ambos casos se espera que sean una oportunidad para
reimaginar el curriculum docente.

En cambio, lo producido en Colombia se presen-
ta como critica desde enfoques como el intercultural,
una clave decolonial, un posicionamiento antirracista y
la perspectiva de género, ademas de ser diversificada.
En ella existen elementos de corte historico, politico y
normativo del sistema de formacién de maestros. Tam-
bién es posible reconocer trabajos con una fuerte carga
empirica sobre contextos especificos en donde temas
emergentes, como el cambio climatico y el pensamiento
computacional, y otros dolorosamente mas permanen-
tes, como el olvido de escenarios rurales, se presentan
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como parte de los escenarios en los que se incorporara
el futuro profesorado. Ademas de esto es posible reco-
nocer analisis sobre dimensiones poco frecuentes en el
estudio de la formacién docente como las competencias
emocionales, la subjetividad del “sujeto maestro” y los
procesos de alfabetizacién y escritura académica. Por ul-
timo, los textos académicos también dan cuenta tanto
de las Escuelas Normales como de las universidades que
participan en la preparacion docente reconociendo las
comunidades discursivas y la transformacion del pensa-
miento pedagogico.

Por su parte, la cartografia en México se interesa,
aunque no exclusivamente, por lo histérico y lo politico.
Las reformas educativas son objetos de reflexion, parti-
cularmente aquellas de las ultimas dos décadas. Existen
trabajos bajo el andlisis documental y la logica compa-
rada sobre modelos de formacion inicial. Un punto cru-
cial es el debate sobre la calidad y la profesionalizacién
docente, particularmente en las escuelas normales. Otro
elemento relevante es el de las experiencias y subjetivi-
dades tanto de formadores como del estudiantado nor-
malista, a partir de ejes como las representaciones sobre
la profesidn, la satisfaccién con los procesos formativos
de quienes integraran proximamente las filas del magis-
terio, asi como de elementos identitarios que, discursi-
vamente, estarian en transicion hacia la constitucion de
un profesional, pero que en los trabajos empiricos no se
registra ese cambio. También se pone atencion a temas
como saberes didacticos, la posibilidad de aprender a
aprender y la centralidad de la reflexion de la experien-
cia docente.
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La influencia de la neuroeducacion presentes en
los planes y los programas de estudio en las escuelas
normales desde 2018 es analizada, y bajo esta dinami-
ca de la “novedad” también se ha puesto atencion a las
nuevas competencias asociadas a la IA que deberian
estar presentes en la formacion inicial docente. Como
parte de la diversidad de contextos en los que trabaja
en educacién basica, se hace hincapié en las dindmicas
formativas para lo multigrado, y lo intercultural indige-
na, destacando la relevancia de los capitales culturales
y, claro, la desigualdad social que caracteriza, también,
a las instituciones formadoras mexicanas.

Conclusiones

El ejercicio desarrollado aqui intenté ser una exploracion
bajo una mirada comparativa sobre como se ha investi-
gado la formacion inicial docente en tres paises latinoa-
mericanos. Ademas de ser los espacios desde los que se
habla en los capitulos de este libro, aqui se les consi-
dera como una oportunidad para identificar trayectorias
que responden a condiciones sociohistoéricas propias de
cada pais y a los sistemas institucionales construidos
para la formacion del futuro magisterio.

Una constante ha sido la atencion que han re-
cibido los temas politicos y asuntos curriculares en las
tres naciones. Otro elemento en el que coinciden las tra-
yectorias analizadas es la identidad docente. Si bien es
posible reconocer algunas diferencias en el abordaje en
cada caso, es claro que la subjetividad y la experiencia
de quienes forman como de quienes se forman es una
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constante relevante. Metodolégicamente esto también
representa la combinacion de analisis documentales
con técnicas biograficas-narrativas, sin perder de vista,
aungue menos, los acercamientos mas de corte etnogra-
ficos. Otro punto de encuentro entre las tres literaturas
es la relevancia que se le da a las practicas frente a gru-
po como elemento esencial para la formacion docente,
en donde lo emocional ha cobrado mas relevancia, pero
aun no la suficiente.

Algunos de los puntos de “desencuentro” son
que tanto en Argentina como en Colombia lo registra-
do destaca la participacion de dos instituciones forma-
doras, a diferencia del caso mexicano que presenta un
discurso mas homogéneo sobre el papel de las EN que,
ademas, se presentan como poco dialogantes y las po-
liticas dedicadas a ellas se han implementado fragmen-
tariamente. También es posible reconocer como los ca-
sos colombiano y mexicano encuentran mas interés en
temas interculturales y promotores de elementos de un
giro decolonial como parte de las estrategias para com-
batir el racismo estructural y epistémico.

Sin duda, existen muchas oportunidades para
seguir profundizando en los procesos formativos, entre
ellas estudios longitudinales sobre quienes se forman,
politicas y ejercicios didactico-pedagogicos sobre el uso
de la IA. Como elementos centrales que el presente exige
no se pueden olvidar y atender lagunas formativas en los
campos de cultura de la paz, cambio climatico, trabajos
desde la perspectiva de género, y competencias axiologi-
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cas, entre otros elementos. En ello, la investigacion y la
gestion se vuelven dos actividades fundamentales para
articular parte de esos procesos y orientar la formacion
inicial docente hacia la justicia social.
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