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Reflexiones 
finales
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Reflexiones finales: hacia una lectura crítica de la 
formación inicial docente

Oscar Fernando López Meraz
Aurelio Vázquez Ramos

Los capítulos reunidos en este libro pueden sumar a 
proponer una tesis: la formación inicial docente se ubi-
ca en las tensiones desarrolladas entre el plano de las 
estructuras y las políticas, las prácticas situadas, y las 
tramas subjetivas que atraviesan a quienes enseñan y a 
quienes aprenden a hacerlo. Asimismo, es indiscutible 
la buena salud que existe para la reflexión de la forma-
ción docente, tanto al nivel de las autoridades como de 
quienes investigan los procesos relacionados con ella. 
Así lo demuestra el binarismo institucional presente en 
Argentina, los movimientos pedagógicos colombianos, 
y la tradición normalista mexicana recientemente mo-
vilizada con el proceso de codiseño de sus programas. 
No se pierde de vista que estas acciones son parte de 
un campo en disputa que sí están considerando dos ele-
mentos esenciales: la profesionalización docente y las 
posibilidades de hacer realidad una mejor y mayor jus-
ticia social. 

La obra en su conjunto invita, al mismo tiempo, a 
reflexionar sobre la experiencia, la memoria pedagógica 
y los vínculos intergeneracionales que siguen siendo aún 
subvaloradas. En este sentido, resulta relevante desta-
car la existencia de comunidades epistémicas ancladas 
en las instituciones formadoras que se mueven entre la 
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tradición y las exigencias de un mundo más complejo 
que busca mejorar las oportunidades de formación y, 
por ello, se ha avanzado en ejercicios decoloniales e 
interculturales que combaten el racismo. Hay, en ello, 
una clara intención de cuestionar los modelos tecno-
cráticos y verticales. También es notoria la existencia 
de varios pendientes comunes a Latinoamérica. Uno de 
ellos es la necesidad de prestar mucha más atención a 
la dimensión emocional y la constitución de la Escuela 
(como estructura social) como un espacio que sume a 
la reparación del dolor social. No hay que olvidar que 
en nuestra región la violencia, la migración y la preca-
riedad son, lamentablemente, comunes denominado-
res. Otro elemento que aún no se está trabajando es la 
influencia de la Inteligencia Artificial en los procesos 
formativos: planeación, trabajo frente a grupo, evalua-
ción, y un largo etcétera que participan también en la 
enseñanza y el aprendizaje. 

La lectura del libro también podría hacerse en 
clave comparada e internacional. Al menos, se pueden 
reconocer cuatro ejes que están contemplados en or-
ganismos como la UNESCO, la UNICEF, los Objetivos de 
Desarrollo Sostenible y la Agenda de Educación 2030, 
entre otros. La profesionalidad docente y la justicia so-
cial está íntimamente relacionada con la necesidad de 
fortalecer la formación docente para acercarse a la ca-
lidad educativa y garantizar el derecho a la educación. 
En el libro, desde una posición del Sur Global, esto no es 
un asunto menor y se reconoce la relevancia del ámbito 
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comunitario. Un segundo ámbito para destacar está re-
lacionado con el bienestar docente y las subjetividades. 
En él resulta relevante observar un desplazamiento del 
rendimiento (bajo una concepción positivista) hacia la 
dignidad y la convivencia democrática. En tercer lugar, 
existe un reconocimiento de las prácticas en contextos 
indígenas o afrodescendientes vinculadas con la justicia 
epistémica que desestabilizan las jerarquías del saber a 
favor de procesos dialógicos. 

Desde otro ángulo, pero complementario a los 
otros ya señalados, se presenta un elemento ético re-
levante en diferentes direcciones. Indica, por un lado, 
las brechas digitales (más visibilizadas durante la pan-
demia de COVID 19) que también incluye la ausencia de 
formación tecnológica. De esta manera se propone que 
las tecnologías, incluida la IA, participen en la formación 
alejadas de lo tecnocéntrico, la eficiencia o el control 
con el objetivo de superar las desigualdades. Hay otra 
dimensión que destaca el libro: el esfuerzo investigativo 
y la mirada longitudinal. Si bien lo último aún debe for-
talecerse hay pasos relevantes para poner atención en 
“quienes forman y quienes se forman”, mientras que lo 
primero ha generado sistemas de información robustos 
desde lo político, las reformas curriculares y la misión 
histórica en la que se insertan las instituciones encarga-
das de formar al profesorado. 

En suma, Formación Inicial e Identidad Docen-
te en Latinoamérica: Entre Teoría, Práctica y Contex-
tos Diversos se posiciona desde lo ético-político para 
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superar lo “técnico competente”, e intenta abonar para 
diálogos comunitarios con el objetivo de evitar más des-
igualdades y promover proyectos democráticos que re-
quieren el acompañamiento humano para leer el mundo 
con mirada crítica. 
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