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Educacion, Cie y Cultura
en espacios contemporaneos
Retos y perspectivas del siglo XXI

En este libro se revisa un aspecto fundamental para comprender los
procesos educativos contemporaneos: La relacion entre Educacion,
Ciencia y Cultura. Su relevancia radica en ofrecer una mirada
comparativa entre los procesos de ensefianza aprendizaje en la ciudad de
México (UNAM, UPN)y en los estados de Coahuila y Veracruz, por lo que
contribuye al debate en torno a la pertinencia social y cientifica de la
Educacion tanto a nivel nacional como regional.

Sus autoras y autores analizan problematicas vigentes como son: la
funcion social de la Educacion, la necesidad de modelos pedagdgicos
contextualizados, asi como el vinculo entre la ensefianza y el desarrollo
de la Ciencia. El aporte de la obra radica en promover el dialogo entre las
agendas de las politicas publicas y la academia, mediante la
interdisciplinariedad a través de la interaccion entre los enfoques
pedagdgico, historico y tecnoldgico.

Las y los especialistas se enfocan en temas altamente relevantes para
nuestra actualidad, tanto en la agenda académica como en la curricular:
la Educacion Superior, la formacion de orientadores, la didactica de la
Historia, la divulgacion cientifica y las herramientas tecnoldgicas para la
ensefianza. Por lo tanto, su principal acierto es ofrecer un
posicionamiento critico frente a problemas contemporaneos de la
Educacion, como lo son: la pospandemia, la inclusion y la alfabetizacion
tecnoldgica.
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Prélogo

La obra que el lector tiene en sus manos —Educacién, Ciencia y
Cultura en espacios contemporaneos: Retos y perspectivas en el
siglo XXI— es una invitacion a repensar, desde una mirada critica
y actual, las complejidades del fenémeno educativo, cientifico y
cultural en las sociedades del presente. Lejos de ofrecer una vision
uniforme, lineal o acabada, este libro se constituye en un mosaico
de saberes, perspectivas y metodologias que convergen en una
preocupacién comdin: reflexionar y transformar los espacios
contemporaneos desde una praxis académica enunciativa,
posicionada, rigurosa y comprometida, y a la necesidad imperiosa
de reconfigurar los modelos tradicionales de investigaciéon e
intervencién educativa

En la actualidad la educaciéon no debe concebirse desde las
|6gicas formales, institucionalizadas o normalizadas, hoy mas que
nunca, urge comprenderla como un proceso de vida, para la vida,
relacional, que se da en multiples espacios, con diversos actores
y en condiciones muchas veces adversas. La ciencia, por su
parte, atraviesa una etapa de cuestionamiento profundo. El viejo
paradigma positivista estd siendo desafiado por una visién mas
plural, abierta a otras epistemologias, sensible a las urgencias de
las comunidades, y atentas a los impactos éticos, ambientales
y politicos de sus hallazgos. Y la cultura, lejos de ser un mero
adorno del quehacer humano, se muestra como un campo de
disputa simbdlica, un territorio donde se juega la memoria, la
identidad, la resistencia y la imaginacion colectiva.

Este libro surge, por tanto, de un compromiso ético colectivo:
poner en didlogo diferentes voces, perspectivas teodricas y
experiencias investigativas que permitan comprender —y
transformar— las realidades educativas, cientificas y culturales
de nuestro tiempo. En este sentido, la obra no es un compendio
de recetas. Al contrario, se ofrece como una invitacidn abierta al
pensamiento critico, al intercambio de saberesy a la construccién
de nuevas rutas de accién.



Uno de los rasgos mas relevantes del libro es su diversidad;
diversidad en los enfoques, en los objetos de estudio, en los
contextos analizados, en las metodologias utilizadas. Pero
también —y esto es clave— una diversidad generacional. En
sus paginas confluyen autores con amplia trayectoria académica
junto a autores emergentes, algunos incluso noveles, lo cual
es una muestra clara de que la produccién de conocimiento se
enriquece cuando se teje de manera colaborativa. Esta interaccion
entre generaciones favorece un didlogo horizontal, donde las
jerarquias se desdibujan y la apuesta es por el reconocimiento
mutuo y la construccidn compartida.

El didlogo entretejido no es incauto ni neutral. Estd atravesado
por tensiones, preguntas, desacuerdos, siendo eso precisamente
lo que lo hace valioso, porque el conocimiento no se produce en
el vacio ni al margen de las condiciones sociales y politicas. Todo
saber estd situado, es decir, enraizado en una historia, en un
territorio, en una experiencia particular. Reconocer esa condicion
situada del conocimiento es un primer paso para construir
epistemologias mas responsables, mas sensibles y més abiertas
a la pluralidad.

La organizacién del libro obedece a una légica integradora. Se
estructura en tres bloques tematicos que permiten agrupar los
aportes sin restarles autonomia ni especificidad.

Viejos problemas en contextos contemporaneos

Este primer bloque relne capitulos que, partiendo de
probleméticas histéricas, analizan sus reconfiguraciones en el
presente. Aqui se aborda, verbigracia, la figura del pedagogo
frente a un escenario educativo marcado por la incertidumbre, la
precarizacion y la necesidad de orientacién socioemocional. Se
exploran también modelos educativos alternativos aplicados en
zonas rurales, como el ABCD del CONAFE, que buscan vincular
la escuela con la comunidad desde una légica participativa y
contextualizada.



Se muestra como ciertos dilemas del pasado —la desigualdad
educativa, la exclusién territorial, la rigidez curricular— no solo
persisten, sino que adoptan nuevas formas. La novedad, entonces,
no radica en el problema, sino en la manera de abordarlo: con
herramientas tedricas actualizadas, con metodologias criticas, y,
sobre todo, con una sensibilidad ética que coloca en el centro a
los sujetos y sus derechos. Asi, la mirada que proponen los autores
de este bloque no es de afliccién o pesimismo. Por el contrario,
se trata de una lectura activa del presente, capaz de reconocer
los desafios sin perder de vista las posibilidades. Una lectura que
se nutre del didlogo con las ciencias sociales, con la pedagogia
critica, con los estudios decoloniales, con la investigacion-
accion participativa. Y es precisamente esta riqueza tedrica y
metodoldgica la que confiere solidez a sus planteamientos.

Practicas escolares y educativas

Este segundo bloque se adentra en las dindmicas cotidianas
que conforman los espacios de ensefianza y aprendizaje. Es
especialmente revelador, porque ilumina lo que generalmente
se queda en la penumbra de los grandes discursos: el quehacer
pedagdgico diario, la interacciéon concreta entre docentes vy
estudiantes, las tensiones que se viven en las aulas, los silencios
curriculares, las resistencias invisibles. Aqui, la escuela es leida no
como un espacio homogéneo, sino como un terreno en disputa,
atravesado por relaciones de poder, imaginarios sociales, y
también como estrategias de agencia.

Uno de los ejes que articulan este bloque es la revision critica
de los relatos histéricos que circulan en el ambito escolar. ;jQué
historia se ensena? ;Desde qué voces se narra? ;A quién se
silencia? En los trabajos aqui reunidos se cuestiona la perspectiva
eurocéntrica, lineal y heroica que adn predomina en los textos
escolares y en muchas practicas docentes. Frente a ello, se
proponen alternativas que recuperan memorias subalternas,
que integran el enfoque de género, que visibilizan la presencia
y la contribucién de pueblos originarios y comunidades



afrodescendientes, que cuestionan las cronologias oficiales y que
abren espacio a una historia viva, critica y dialdgica.

Como bien lo expresan algunos de los autores, “la manera en
que narramos el pasado incide directamente en nuestra forma
de comprender el presente y de proyectar el futuro”. Ensefar
historia no es solo transmitir datos y fechas, sino formar una
mirada sobre el mundo, construir identidad, definir pertenencias.
Por eso es urgente problematizar los dispositivos de ensefanza
de la historia, tanto en su dimensién curricular como didéactica,
metodoldgica y politica.

Otro tema fundamental que emerge en este segundo bloque es
el papel del servicio social universitario como espacio formativo.
Lejos de concebirlo como un tramite burocratico o como una carga
administrativa, los autores lo entienden como una oportunidad
privilegiada para el aprendizaje situado, el compromiso éticoy la
transformacidén social. En esta linea, se analiza cdmo el servicio
social puede convertirse en un laboratorio de experiencias
significativas, donde los estudiantes ponen en juego sus
saberes, confrontan sus prejuicios, desarrollan sensibilidad
social y construyen vinculos con comunidades diversas. El valor
pedagdgico del servicio social reside justamente en su capacidad
de salir del aula, de llevar el conocimiento al territorio, de vincular
teoria y préactica, academia y sociedad. Para que esto ocurra, es
necesario repensar sus objetivos, redisefiar sus formatos, y, sobre
todo, acompafiar de manera reflexiva el proceso. Esto implica
asumir una pedagogia del vinculo, del acompafamiento, de la
escucha activa. Implica también abrir espacios institucionales que
reconozcan y valoren las experiencias formativas que emergen
fuera de los marcos tradicionales.

A lo largo de este bloque, aparece de manera recurrente una
preocupacién compartida: lanecesidad de articular los contenidos
escolares con los contextos de vida de los estudiantes. Esta
articulaciéon no es una pretensién superficial, sino un principio
pedagdgico profundo. Significa reconocer que los saberes
no circulan solo desde la escuela hacia el estudiante, sino



también en sentido inverso. Que los alumnos llegan al aula con
conocimientos, valores, historias, lenguajes, practicas culturales,
y que ignorar esa riqueza implica reproducir formas sutiles de
exclusién y violencia simbdlica.

Por ello, varios capitulos abogan por una pedagogia intercultural,
critica y contextualizada. Una pedagogia que no se limite a
la “inclusion” de la otredad como objeto extrafo, sino que
reconozca la diversidad como fuente legitima de conocimiento.
Que problematice las asimetrias epistémicas y que promueva el
didlogo de saberes como practica transformadora. Que entienda
la educaciéon como un derecho, si, pero también como una via
para la emancipacidn y la justicia social.

Esta mirada critica sobre las practicas escolares va acompanada
de propuestas metodoldgicas concretas. En los distintos trabajos
se presentan estrategias de ensefianza, modelos didacticos,
experiencias de innovacioén curricular, recursos tecnoldgicos y
dispositivos pedagdgicos que han sido aplicados en contextos
reales. Estas propuestas no solo enriquecen el campo académico,
sino que ofrecen insumos valiosos para la practica docente. Son
herramientas que pueden ser adaptadas, recreadas y fortalecidas
por educadores de distintos niveles y disciplinas.

Cabe destacar que, en este bloque, se privilegia una escritura que
combina el rigor analitico con la claridad expositiva. Los textos
estan cuidadosamente argumentados, con referencias sélidas,
pero también con un lenguaje accesible y una estructura que
facilita su lectura. Este equilibrio entre profundidad conceptual y
claridad comunicativa es uno de los aciertos del libro, y contribuye
a ampliar su alcance e impacto.

En suma, el segundo bloque de esta obra nos invita a repensar la
escuela como espacio politico, como territorio de sentidos, como
campo de posibilidad. Nos recuerda que la practica docente
no es neutra, sino que esta atravesada por decisiones éticas,
epistemoldgicas, politicas y sociales. Y nos desafia a construir
una educacién mas pertinente, mas inclusiva y comprometida
con la sociedad-mundo que los sujetos habitan.
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Enfoques educativos y cientificos

El tercer bloque del libro constituye una ventana hacia las
nuevas posibilidades de la educacién, en didlogo con la ciencia
y la tecnologia. Si bien la obra surge de la critica a los modelos
tradicionales, esta seccién no se limita a la deconstruccién;
va mas alla, al proponer y explorar otras formas de ensefar,
aprender, investigar y construir conocimiento. Los capitulos
aqui incluidos evidencian una apuesta decidida por innovar, por
integrar recursos emergentes y, sobre todo, por responder a las
condiciones reales de los entornos educativos contemporaneos.

Una de las lineas méas robusta en esta seccién es el enfoque de
competencias, particularmente las competencias investigativas, y
es que este paradigma ha ganado espacio en las Gltimas décadas
como una alternativa a modelos centrados exclusivamente en la
acumulacién de contenidos. Aqui se parte de la premisa de que
formar investigadores no implica Unicamente ensefar técnicas
o metodologias, sino fomentar actitudes, habilidades y valores
vinculados al pensamiento critico, la indagacidn sistematica y el
compromiso ético. Se trata de formar sujetos que no solo sean
capaces de producir conocimiento, sino también de ponerlo al
servicio de la transformacién social.

El desarrollo de estas competencias se plantea en el marco de
programas educativos que se piensan de manera integral, donde
la investigacién no aparece como un apéndice del curriculo, sino
como una practica transversal. Se reconoce que investigar no es
un acto exclusivo del &mbito universitario, sino una disposicién
que puede cultivarse desde los niveles educativos mas tempranos,
siempre que existan condiciones institucionales y pedagdgicas
adecuadas. Este reconocimiento permite democratizar el
acceso a la ciencia y promover una ciudadania mas reflexiva y
participativa.

Otro aspecto central en este bloque es la integracién de

tecnologias en el proceso de ensefianzay aprendizaje. A diferencia
de discursos tecnocraticos que promueven la digitalizacién como
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un fin en si mismo, los autores de este apartado plantean una
perspectiva critica y contextualizada. La tecnologia es vista como
herramienta, no como credo. Y su incorporacién estd guiada
por criterios éticos y pedagdgicos. En este sentido, se valoran
especialmente aquellas iniciativas que desarrollan recursos
de bajo costo, adaptables a contextos de escasos recursos y
orientados a resolver problemas concretos.

Un ejemplo notable de esta perspectiva es el desarrollo de un
calorimetro portatil, creado como recurso didactico y cientifico
para su uso en escuelas publicas. Esta innovacion, lejos de ser
un producto meramente técnico, es el resultado de un proceso
colectivo que involucra conocimientos cientificos, habilidades
tecnoldgicas, creatividad pedagdgica y sensibilidad social. Su
valor no radica solo en su funcionalidad, sino en el proceso que
lo origind: un proceso educativo que articula teoria y practica,
escuela y comunidad, ciencia y vida cotidiana.

Este enfoque integrador también se expresa en la forma en que
los autores articulan sus propuestas con marcos teéricos firmes. Se
recurre, por ejemplo, a la epistemologia de las ciencias sociales, a
la pedagogia critica, a la educacién popular, a la neuroeducacién,
a los estudios decoloniales y a teorias del aprendizaje activo.
Esta riqueza conceptual permite construir analisis complejos,
sensibles a las particularidades del contexto y orientados
a la accién transformadora. En lugar de presentar modelos
universales o recetas cerradas, se promueven herramientas
flexibles, adaptables y construidas con la participacién activa de
los actores educativos.

Resulta también significativa la manera en que este tercer bloque
promueve una comprension mas amplia de la ciencia. No se trata
Unicamente de ciencias duras o exactas, sino de una ciencia
humanizada, situada y socialmente comprometida. En los textos
aqui incluidos se cuestiona la idea de una neutralidad cientifica
desprovista de valores y se propone, en cambio, una visidén que
reconoce las implicaciones éticas, politicas y culturales de toda
produccién de conocimiento. Esta posicidn epistemoldgica
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resulta especialmente importante en un mundo marcado por la
desinformacién, el negacionismo y las narrativas anticientificas.

Asimismo, en estos capitulos se pugna por un vinculo mas fuerte
entre la universidad y la sociedad. La investigacion académica
no puede permanecer encerrada en circuitos especializados,
ajena a las problematicas que afectan a las comunidades. Los
autores reclaman una ciencia que salga al encuentro de la
realidad, que dialogue con los saberes populares, que asuma su
responsabilidad en la construccién de un mundo mas justo. Esto
implica revisar criticamente las ldgicas de produccién académica,
los mecanismos de validacién cientifica y las relaciones de poder
que atraviesan el campo universitario.

En esta misma linea, el libro propone una revalorizaciéon del
conocimiento situado, entendido no como saber local y menor,
sino como una forma legitima y potente de comprensién del
mundo.

Finalmente, el tercer bloque también explora la dimensién
formativa de la practica investigativa. Investigar es, ante todo,
una forma de aprender, de generar autonomia, de construir
sentido. Por eso, los autores subrayan la importancia de integrar
proyectos de investigacion en todos los niveles educativos, con
una pedagogia que estimule la curiosidad, el pensamiento critico
y la capacidad de problematizar la realidad. Lejos de convertir la
investigacién en una carga o en un requisito, se propone asumirla
como un instrumento de empoderamiento personal y colectivo.

Este conjunto de aportes enriquece profundamente el debate
sobre el papel de la cienciay la educacién en la actualidad. Frente
a discursos tecnocraticos, elitistas o excluyentes, los autores nos
ofrecen aqui una mirada critica, situada y esperanzadora. Que
cree, con razones, que otra educacion y otra ciencia son posibles.

El libro conforma una cartografia amplia y profunda de ideas,

propuestas, interrogantes y experiencias que abren caminos
alternativos a la manera tradicional de concebir el conocimiento.
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Es conveniente considerar el espiritu general que vivifica
esta obra. Porque Educacién, Ciencia y Cultura en espacios
contemporéaneos: Retos y perspectivas en el siglo XXI no es
solo un libro académico; es también una declaracién ética, una
apuesta por una forma distinta de hacer universidad, de construir
saber y de habitar el mundo.

En un momento histérico caracterizado por la fragmentacién del
conocimiento, la hipercompetencia académica, la subordinacion
de la educacién a criterios de mercado y la deslegitimacion de
las ciencias sociales y humanisticas, esta obra representa un
posicionamiento valiente. Frente al modelo neoliberal que reduce
la educacién a la formacién de “recursos humanos” y la ciencia
a su potencial de rentabilidad, aqui se reivindica el valor de la
educacién como derecho, de la ciencia como bien comun, y de la
cultura como tejido social.

Esta reivindicacién no es meramente retdrica. Se traduce en cada
pagina, en cada argumento, en cada experiencia narrada. Los
autores no solo analizan criticamente las politicas y tendencias
dominantes, sino que se comprometen con procesos formativos
reales, con sujetos concretos, con comunidades especificas. Por
ello, este prélogo no puede limitarse a una introduccién formal,
debe también rendir homenaje a ese compromiso, a esa ética del
conocimiento situada y transformadora.

Enhorabuena a los coordinadores y lo(a)s autore(a)s por esta
ingeniosa obra.

Griselda Herndndez Méndez
Xalapa, Veracruz, octubre de 2025
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Introduccién

Ellibro Educacién, Ciencia y Cultura en espacios contemporaneos:
Retos y perspectivas en el siglo XXI, esta construido con textos
escritos por experimentados especialistas, investigadores
emergentes y noveles autores, quienes se interesan en diferentes
aspectos que inciden en la investigacion, la ensefianzay la difusion
de disciplinas como la pedagogia, la historia y las ingenierias.

Los 12 capitulos que aqui se conjugan dan forma y sentido a la
presente obra, pertinente en esta actualidad plena de retos y
transformaciones, se organizaron en tres bloques, para que asi
dialoguen entre ellos y ofrezcan a quien los lea una perspectiva
amplia y dindmica de los campos de accién y las areas de
intervencidn, asi como las oportunidades que se abren para
los expertos y para el publico en general en el dmbito de la
educacion, la ciencia y la cultura.

Antes de adentrarnos en la resefia de los bloques y los capitulos
que agrupan, resulta pertinente, plantear el objetivo general
que convoca y da sentido a la obra. A lo largo de sus paginas el
presente texto busca, que: académicos, autoridades educativas y
estudiantes repensemos la escuela como un campo de mdltiples
posibilidades en el que intervienen distintos actores y factores:
sociales, politicos, econdémicos, éticos y epistemoldgicos por lo
que su abordaje implica la construccion de un enfoque complejo.
Los objetivos especificos que aqui perseguimos con la finalidad
de apuntalar y concretar nuestro objetivo general son tres, a
saber:

1) Invitar a una reflexién comprometida que lleve a
la construccidn de nuevas rutas de accién en las que
converjan la agenda académica y las politicas publicas
para impulsar alternativas viables para el aprendizaje, la
ensefanza, la difusion y la investigacion.

2) Proponer un didlogo en el que participen diferentes
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voces, nutridas por distintas perspectivas tedricas vy
variadas experiencias investigativas.

3) Ofrecer un espacio para el ejercicio del pensamiento
critico en el que se conjuguen la sintesis tedrica y las
intervenciones practicas.

En el primer bloque denominado, “Viejos problemas en contextos
contemporaneos”, se incluyen cuatro capitulos, el primero de
ellos se intitula Los desafios del quehacer del pedagogo como
orientador ante el siglo XXI, en él sus autores: Yadira Rivera Ortiz,
Amador Jesls Gonzalez Hernadndez y Uzziel Maldonado Velg;
buscan hacer visibles los retos que enfrentan los pedagogos
en la actualidad en su faceta como orientadores, por estar cara
a cara con una realidad que les exige cada vez mas, contribuir
con la sociedad que histéricamente les ha asignado la funcién
de agentes de cambio, al promover la responsabilidad y el
compromiso.

En este capitulo, Rivera Ortiz, Gonzalez Hernandez y Maldonado
Vela enfatizan que generalmente a los pedagogos se les ubica
en las éareas de la docencia y la mediacién pedagdgica, sin
embargo, estos profesionales de la educacién, también reciben
una formacién que los capacita para intervenir en procesos de
acompafiamiento en diferentes espacios para fomentar en la
comunidad escolar distintos valores como la colaboracién, el
respeto, la cultura de paz, asi como el desarrollo de habilidades
para la resolucion de conflictos y la toma de decisiones.

El siguiente capitulo, Entre la investigacién y la intervencién: la
formacién profesional en la orientacién educativa: una propuesta
didactica es una aportacién de Frankcis Maryna Gallardo
Romagnoli. El segundo capitulo refuerza al primero al definir a
la Orientacién Educativa como “un proceso de ayuda dirigido
a promover el desarrollo integral de las personas”, para luego
resaltar que las y los especialistas de la pedagogia en su labor
de orientadoras y orientadores conjugan la investigacién y la
intervencién.
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Gallardo RomagnolisenalaquelalabordelaOrientacién Educativa
requiere un balance entre la investigacion y la intervencién, para
lograr en primer lugar, la comprensién profunda de los procesos
educativos y, en segundo lugar, alcanzar la mejora continua
de los referidos procesos educativos, mediante metodologias
especificas que incidan en los contextos escolar, socioemocional
y organizacional.

El pendltimo capitulo de este primer bloque es de la autoria
de Carlos Guillermo Rossainz Méndez y Arixbeth Séanchez
Garcia, quienes lo denominaron El modelo ABCD del Conafe:
caracteristicas y efectos para la educacién bdésica rural. La
instruccion de los habitantes del medio rural y aislado es un
asunto que surgi6 en la agenda educativa de México alla por el
afio 1911, ya en los Gltimos dias de la administracion porfirista,
poco después de la creacidn de la Subsecretaria de Instruccién
aun dependiente del Ministerio de Justicia.

Un problema de ayer con las circunstancias del hoy, es el tema
retomado en el texto que proponen Rossainz Méndez y Sanchez
Garcia, quienes enfatizan laaspiracién parasuperarlaslimitaciones
de la marginaciéon al vincular la educacién y la comunidad. En
la actualidad, subrayan los autores, los profesionales de la
educaciéon hacen propuestas didacticas innovadoras como
el modelo ABCD (Aprendizaje Basado en la Colaboracién y el
Didlogo) del Conafe, que promueve la autonomia estudiantil, el
aprendizaje colaborativo, la participacién activa de la comunidad
escolar que pretende crear un ambiente inclusivo y de equidad
que lleve a una educacién de calidad.

Cerramos el primer bloque con el capitulo Guadalupe Alvarez
Naveda: pionera de la educacién especial en Veracruz, escrito
por Julieta Arcos Chigo, quien reflexiona en torno a la educacién
especial en Veracruz a través de la revision de la labor profesional
de la maestra Guadalupe Alvarez Naveda, quien en este estado
contribuyd a construir el paradigma de la Educacién Especial;
por lo cual, para fines de su investigacion, realiza un asomo a
la trayectoria profesional de quien es considerada una de las
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pioneras en la Educacién Especial en Veracruz, a partir de los
aportes que realizd en cuanto a enfoques y metodologias
educativas en esta area de la educacion.

En el segundo bloque, “Practicas escolares y educativas”
se agruparon cinco capitulos, abre este bloque el capitulo
Reflexiones sobre la ensefianza de la Historia en el siglo XXI. |deas
para pensar otras Historias, de Gonzalo Andrés Garcia Fernandez,
quien advierte que pareciera que la Historia ha perdido relevancia
en el mundo. Para contrarrestar la referida percepcién Garcia
Fernandez, sugiere superar la narrativa nacionalista, erudita
centrada en fechas y datos e involucrarse con el pasado desde el
presente con miras al futuro con una perspectiva critica y plural,
esto es, realizar un cambio epistemoldgico, en la mentalidad y
en la practica, tanto de la escritura como de la ensefnanza de la
Historia.

El segundo capitulo “Heberto Castillo Martinez y la omisién de
los movimientos sociales en la ensefianza de la Historia”, de Jorge
Alberto Rivero Mora, quien examina la figura de un lider opositor
comprometido con la vida social y politica en el México del siglo
XX, para ello se acerca a su pensamiento critico y su accidn
politica, visibles en su liderazgo durante los movimientos sociales
que lo consolidaron como un referente moral de la izquierda
mexicana. De acuerdo con el autor, propuestas como la suya,
buscan, por un lado, combatir la visién oficial de la Historia que
pretende reducir o incluso excluir del relato histérico a quienes
han cuestionado el orden establecido. Por otro lado, fomentan
una comprensién profunda de los vinculos entre la historia y la
sociedad.

El tercer capitulo se llama “Teoria y Metodologia. Su
imprescindibilidad en la investigacién Histérica y de las Ciencias
Sociales” es una aportaciéon de Machelly Flores Reyna y José
Gabino Castillo Flores. Aqui continuamos en el tenor del
cuestionamiento a la relevancia de la ensefianza e investigacion
de la Historia en el mundo, particularmente de su escritura como
una narrativa descriptiva que no ha podido concretar su salto
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a la profesionalizacién cientifica, lo cual implica tener el rigor
académico necesario para construir una investigacion con un
planteamiento correcto de un problema, un sélido marco tedrico-
metodoldgico y un uso preciso de las categorias de analisis que
permitan el didlogo con otras disciplinas de las Ciencias de la
conducta, las Ciencias Sociales y las Humanidades.

El cuarto capitulo, “Entre archivos y testimonios: fuentes para
el estudio de los afrodescendientes en la defensa armada
del noreste de la Nueva Espana”, es de la pluma de Modnica
Samantha Amezcua Garcia y Jairo Eduardo Jiménez Sotero. El
texto, ejemplo de un ejercicio practico de investigacion histérica
en la cual se interroga a las fuentes, es decir, los testimonios
desde la perspectiva de la historia social y cultural. Amezcua
Garcia y Jiménez Sotero se acercan a los afrodescendientes
que vivieron en la Nueva Espana, mediante una aproximacion
a sus actividades, sus interacciones en el ambito de la defensa
del septentrién novohispano. Los autores buscan contribuir al
desarrollo cientifico de la Historia desde las necesidades de la
sociedad contemporanea que busca ser mas incluyente.

El dltimo capitulo del segundo bloque, “Salvaguarda. Una
estrategia radiofénica a favor del patrimonio cultural”. En este
texto, José Manuel Rosales Mendozay Eréndira Herrejon Renteria,
abordan uno de los campos de accién de los historiadores y de
las historiadoras, la difusién del conocimiento histdrico. En este
caso, Rosales Mendoza y Herrejon Renteria se concentran en la
difusiéon del patrimonio cultural que resguarda la Universidad
Auténoma de Coahuila (UAC) a través de Salvaguarda, un
programa radiofénico, el cual representa una labor social ardua,
pero satisfactoria, respaldada por una motivacién cientifica y
educativa comprometida con un publico no especializado.

Como tercer y Gltimo apartado de la obra, se ubica el bloque que
hemos designado "Enfoques educativos y cientificos”. El capitulo
con el que abrimos: “Modelo de competencias investigativas en
tecnologia educativa” procede de la pluma de Fatima Guadalupe
Maérquez Silva, quien invita a la comunidad cientifica a estar en
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continua capacitacién y a comprometerse con la innovacion
educativa, maxime si esta involucra la ensefanza. Marquez
Silva, sefala que las competencias investigativas se encuentran
en tres distintos &mbitos, a saber: el conceptual, que implica la
comprensién profunda de teorias, metodologias y su aplicacién;
en el &mbito procedimental destaca la aplicacién de sus saberes
en el disefio de las estrategias pedagdgicas; mientras que en el
actitudinal resaltan los valores éticos puestos en practica durante
la investigacion.

El segundo capitulo de este Ultimo bloque es el referente a "El
desarrollo de un calorimetro portable de bajo costo: Experiencias
con la metodologia del Aprendizaje por Competencias”. En
este capitulo Jesus Joanan Cruz Cuevas, Pablo Zermefio Diaz y
Adrian Arturo Huerta Hernandez, detallan sus experiencias como
estudiantes del Servicio Social de los Laboratorios de Materia
Condensada Blanda y Medios Granulares de la Facultad de Fisica
de la Universidad Veracruzana. Cruz Cuevas, Zermefo Diaz y
Huerta Herndndez; consideran que, por su contenido, su capitulo
resulta de interés tanto para profesores como para estudiantes
de secundaria y bachillerato porque puede fungir como texto de
regularizacién en escuelas donde no se cuenta con un laboratorio.

Cierra este apartado el tercer capitulo, “Una mirada al servicio
social en la Facultad de Historia de la Universidad Veracruzana”
escrito por Oziel Alejandro Soto Lépez, Frida Molina Rivera y
Arely Aguilar Herrera. La temética de esta aportacién resume los
enfoques educativos y cientificos de las instituciones académicas,
como lo son las facultades de alguna universidad publica de este
pais, pero para fines de este topico se concentran en un centro
formador de historiadoras e historiadores, donde se aspira a
superar las viejas practicas descriptivas y transitar a la utilidad
social mediante la profesionalizacién educativa y cientifica.

La profesionalizacién educativa y cientifica de la disciplina
histérica, se observa a lo largo de este bloque, implica el
compromiso social con la escritura, la ensefianza y la difusion
desde una perspectiva rigurosa y critica, mas alla de los intereses
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individuales, partidarios o de grupos para superar practicas
afejas y transitar hacia una labor liberadora y especialmente de
utilidad social, tal como lo es la realizacién del servicio social.

A primera vista, quizas, la amplitud temética y la diversidad
de enfoques, pueda dar la impresién de cierta debilidad
metodolégica o que se le resta valor a la relevancia académica
de la obra, sin embargo, es necesario sefalar que no es asi, al
contrario, le suma riqueza de perspectivas y saberes, didlogo y al
debate a una preocupacién que tenemos en comin pedagogos,
historiadores e ingenieros, a saber: la educacién.

Julieta Arcos Chigo

Jorge Rodriguez Molina

Oziel Alejandro Soto Lépez
Xalapa, Veracruz, octubre de 2025
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Resumen

El presente escrito muestra y fundamenta los desafios de
la orientacién educativa en el quehacer del pedagogo en la
actualidad, ya que ante cambios constantes se requiere una
formacion sélida para enfrentarse al campo laboral y coadyuvar
en la mejora de la sociedad.

En este sentido, la formacién profesional de los estudiantes de la
Licenciatura de Pedagogia de la Universidad Veracruzana, desde
el quehacer de la Orientacién educativa y desde los quehaceres
como docencia y mediacidén pedagdgica, nicleos de formacion
entre otros, contribuyen para que el profesional de pedagogia
sea un agente de cambio, promotor de una cultura responsable,
fomentando actitudes de compromiso, colaboracién, toma
de decisiones, convivencia social, respeto, una cultura de paz
y ademas, considerando que los estudiantes poseen saberes
tedricos, heuristicos y axiolégicos para intervenir en procesos de
acompafnamiento en las diferentes areas de intervencion.

El documento integra cuatro desafios del quehacer del pedagogo,
el primero trata sobre el fundamento teérico-metodolégico de la
orientacién educativa, después se tienen las areas de intervencion
del orientador educativo, competencias del orientador educativo
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y por Ultimo la formacién como orientador del profesional de la
pedagogia.

Palabras clave: Orientacién educativa, acompafamiento, desafios,
pedagogia.

Abstract

This writing shows and substantiates the challenges of educational
guidance in the work of the pedagogue today since in the face of
constant changes, solid training is required to face the work field
and contribute to the improvement of society.

In this sense, the professional training of the students of the
Bachelor of Pedagogy at the Universidad Veracruzana, from
the work of Educational Guidance and from tasks such as
teaching and pedagogical mediation, training centers among
others, contribute so that the pedagogy professional be an
agent of change, promoter of a responsible culture, promoting
attitudes of commitment, collaboration, decision making, social
coexistence, respect, a culture of peace and also, considering that
students have theoretical, heuristic and axiological knowledge to
intervene in processes of accompaniment in the different areas
of intervention.

The document integrates four challenges of the pedagogue’s
work, the first deals with the theoretical-methodological
foundation of educational guidance, then there are the areas of
intervention of the educational counselor, competencies of the
educational counselor and finally the training of the education
professional as a counselor. pedagogy.

Keywords: Educational guidance, support, challenges, pedagogy.
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Introduccién

La orientacidn educativa es un area imprescindible en el ambito
educativo porque apoya, interviene y atiende la formacién
integral de los estudiantes, es decir, la orientacién educativa se
entiende, de acuerdo con Luz Molina Contreras (2009):

Como un proceso que se apoya de varias disciplinas
considerando los principios de intervenciéon preventiva,
desarrollo y atencién a la diversidad del alumno, siendo
los docentes, orientadores, padres, tutores, familia y
comunidad, agentes educativos y de manera precisa,
los orientadores son agentes que asumen la funcién de
facilitar, promover e intervenir en el desarrollo integral de
los estudiantes, para que se transformen a si mismos y su
entorno (p. 10)

Por ello, la formacidn integral se constituye como un elemento
esencial en los planes y programas de estudio en los diferentes
niveles educativos, porque permite potenciar en el estudiante
no tan solo conocimientos, sino las habilidades y actitudes que
le ayudaran a enfrentarse en su vida diaria. En este sentido, el
pedagogo tiene la ardua tarea de promover la formacién integral
en el nivel educativo donde se desenvuelva; desde esta mirada,
la orientaciéon educativa es un quehacer profesional que debe
ejercerse como un proceso continuo y permanente.

Primer desafio: el quehacer del pedagogo en la orientacién
educativa

Actualmente la orientacion educativa presenta diferentes
problemas en el dmbito social y educativo como, por ejemplo: en
el social, existen problemas familiares, suicidios, inequidad, entre
otros; en lo educativo, se presentan problemas de desercion,
reprobacidn, falta de motivacién, estrés, problemas de salud,
ya sea fisicos o emocionales, tanto para los alumnos como a
los maestros. En este sentido, “la orientacién del siglo XXI ha
de perseguir: promover en el joven la planificacién de vida,
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proyeccién hacia el futuro, impulsar comunidades sostenibles,
el reconocimiento del valor de la diversidad cultural y de la
necesidad de preservarla” (Pérez, 2013, p. 16)

TambiénenestetiempodepostPandemia, laorientacidéneducativa
tiene el desafio de atender estos cambios que transforman el
proceso educativo, ya que se genera en los maestros y alumnos
algunas situaciones tales como: ansiedad, falta de motivacién,
depresiéon y es aqui donde la orientacidn interviene, ya que de
acuerdo con la afirmacién de Zapatero (2020) “ayuda a todos los
miembros de la comunidad educativa” (p. 30), pero en especial,
al alumno en colaboracién con el directivo, profesorado,
administrativos y todos los actores para mejorar los procesos
emocionales, a gestionar los cambios, a fomentar la inclusién,
potenciar la tutoria y educacién socioemocional.

Por lo anterior, la orientacién apuntala a generar en el estudiante
el bienestar personal y social, gestionar las emociones, de la
aplicacion de los valores que conllevan al bien comun, el arte de
vivir, de sentir y de lazos afectivos. En este sentido, para enfrentar
los problemas actuales, el pedagogo requiere formacién de
diversas areas, promocionar la salud mental, realizar acciones
para una vida sostenible, desarrollar estrategias de inclusién
educativa y dar atencién a la diversidad e igualdad de todas las
personas.

Segundo desafio: El fundamento teérico-metodolégico de la
orientacion educativa

Resulta importante precisar los fundamentos interdisciplinares
de la orientacién educativa que, desde la pedagogia, ayudan a
brindar el acompafiamiento al estudiante: filoséfico, sociolégico
y psicoldgico.

El primer fundamento tedrico-metodolégico de la orientacién
educativa, consiste en comprender a la humanidad, de preservar
la cultura, por otro lado, la conducta del asesor es de acuerdo
con el concepto, la autodireccién y confianza en si mismo, asi
como en el amor, en los lazos afectivos que se establezcan.
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Al hablar de experiencia personal se entiende a toda la gama
de posibilidades que el ser humano tiene y la referencia clara
de la accién en su vida cotidiana. Para ello Husserl, citado por
Alvarez, determina que en su fenomenologia considera cuatro
conceptos clave: 1.- la temporalidad (tiempo vivido), 2.- la
espacialidad (espacio vivido), 3.- la corporalidad (el cuerpo vivido)
y 4.- la relacionalidad o la comunidad (la relacién humana vivida)
(Alvarez, 2004).

El segundo fundamento integra a la sociedad, en él los sujetos
eligen sus actividades y ocupaciones lo que se ve reflejada en su
personalidad y el contexto es el que determina las decisiones de
las personas y la orientacién impulsa el cambio social y cultural.
Se debe mejorar la capacidad del sujeto para ser asertivo frente a
otro, adaptarse al clima social y adaptarse al alumno, adaptarse a
los cambios, ser flexible; es importante también la familia al ser el
primer grupo social de referencia, ya que se mantiene relaciones
de convivencia basado en lazos afectivos, acompafiados o no por
vinculos de consanguineidad, por lo cual se debe comprender
y tener una visidon objetiva de las caracteristicas del contexto
familiar.

Finalmente, el tercer fundamento, que es el psicoldgico, consiste
en explicar la personalidad como un sistema de rasgos o factores
interdependientes, tales como habilidades, intereses, actitudesy
temperamento desde la teoria de los rasgos y factores. Se logra
el descubrimiento del yo. Se ayuda al individuo a sentirse mejor
mediante la aceptacién de su yo, aqui la tarea del asesor es de
ensenarle al orientado a aprender a conocerse a si mismo y a su
ambiente. En este sentido, el orientador tiene la tarea de analizar,
sintetizar, diagnosticar, asesorar y dar seguimiento.

De la psicologia se han tenido diferentes teorias y enfoques en los
cuales se basa la orientacion educativa, los mas destacados son:
la teoria de ayuda, teoria de la psicodindmica (basada en la teoria
psicoanalitica de Freud), teoria Freudia, Jungiana, Adleriana, y
la teoria fenomenolégica, en la que destacan: la psicoterapia
existencial, cuyo representante es Rollo May, Viktor Frankl, James
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Bugetal e Irvin Yalom; la teoria desarrollada por Friederich Perls,
que trata sobre la Gestalt y la teoria de Carl Roger centrada en la
persona (Okun, 2001).

Dentro de la teoria existencialista, el ser humano es el centro
de interés, por parte de quienes se encuentran inmiscuidos
en el proceso de intervencién, destacando la importancia y
repercusiones de sus decisiones, elecciones hacia las que se
inclinan o son de su interés y la relacion integral de su entorno
que lo conforma.

El existencialismo cree que la naturaleza humana es
subjetiva y de caracter individual y que el significado es
una experiencia Unica que puede ser diferente en cada
persona. Los seres humanos estan en un continuo proceso
de desarrollo y son capaces de tomar decisiones de
manera consciente, libre y responsable. Los objetivos que
persiguen son la identidad, el sentido y la relacién con los
demas (Okun, 2001, p.172).

Una de las teorias basadas en el enfoque existencialista es la
teoria de la Gestalt, palabra de origen alemén, cuyo significado
es “configuracién”, centrando al individuo en el presente, en
el aqui y en el ahora y en su muy particular punto de vista. El
desarrollo y la aplicacidon de esta teoria se pueden mencionar a
Fritz Persl (1940), como el iniciador del proceso de Gestalt.

La historia y los origenes de la psicoterapia Gestalt estan
intimamente ligados a la vida de Friederich Salomon
Perls (1893-1970), debido a que él inici6é esta corriente de
pensamiento en torno a la psicoterapia, con la colaboraciéon
de su esposa Lore Ponser (1905-1990), mejor conocida como
Laura Perls, y de Paul Goodman (Quintero, 2003, p.17).

La teoria de la Gestalt, permite entonces al individuo tornarse en
un ser auténomo y con una alta conciencia de responsabilidad
de su hacer, decir y actuar en el medio o entorno socio cultural.
Si el individuo se llegara a enfrentar a situaciones complejas que
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le impidan entender su presente, tales como la preocupacion del
pasado o el futuro, el proceso de Gestalt se vera interrumpido,
por lo que hay que favorecer que el individuo se visualice solo
en el presente, tomando el pasado y el futuro como meros
referentes, ya que estos le pueden generar ciertas emociones
negativas o problemas no resueltos, los cuales se transforman en
energia y es necesario que el individuo pueda alcanzar su pleno
equilibrio para que su energia contribuya a la solucién de sus
estados de conflicto, para ello debe expresarlo, decirlo, sacarlo,
para que esas situaciones de conflicto puedan resolverse (Okun,
2001).

Por lo tanto, y considerando el rol del orientador educativo
propuesto en el Programa de Orientacién Educativa de la
Universidad de Colima (2015) “El orientador educativo debe
ser un profesionista, formado inicialmente como psicélogo,
pedagogo y trabajador social con la exigencia de formase en el
rubro especifico de la orientacién educativa” (p. 20)

Tercer desafio: Areas de intervencién del orientador educativo

Se puede sefnalar que las areas de intervencion de la orientacion
educativa son las siguientes: a) Proceso de E-A y la accién tutorial;
b) Orientacién académico-profesional; c) Prevencién y desarrollo
humano y d) La atencidn a la diversidad y educacién inclusiva.

En lo que respecta al proceso de E-A la intervencidn consiste en
asesorar y orientar al alumno en diversas estrategias o técnicas
para facilitar el proceso de aprendizaje. Respecto a la accién
tutorial, el orientador o tutor funge un papel importante en la
formacion del estudiante, ya que lo acompafa en su trayectoria
académica para facilitar su formacién integral.

Cabe resaltar que Jess B. Davis es considerado el padre de la
Orientacién educativa, ya que completa y especifica el papel
que la orientacién puede jugar para alcanzar los objetivos de la
educacion, al respecto, considera que:
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El objetivo de la orientacidon es lograr que el alumno
obtenga una mejor comprensién de si mismo y de su
responsabilidad social. La orientacién debe ser un medio
para contribuir al desarrollo del individuo. En este sentido
se concibe como un proceso que se prolonga a lo largo del
periodo escolar (Bisquerra, 1996, p.26).

Sin embargo, se considera a Truman L. Kelly, citado por Bisquerra
(1996), como el que empled el término de Orientaciéon Educativa
por primera vez, y la describe como una actividad educativa, la
cual tiene procesos para acompanar al estudiante en la eleccion
de estudios, asi como en la solucién de problemas y también
especifica que la orientacidon debe integrarse al curriculum
académico.

Por otra parte, José Nava Ortiz en su libro “La Orientacién
Educativa en México” expone lo siguiente:

La orientacidon educativa debe transcender su nivel de
servicio de ayuda al estudiante, para convertirse, de lleno,
en una verdadera disciplina que estudie y promueva,
durante toda la vida de los seres humanos, sus capacidades
pedagdgicas, psicoldgicas y socioecondémicas, propiciando
ademas su vinculacién con el desarrollo social del pais. De
esta forma la orientacién educativa puede influir realmente
en la solucién de algunos males que aquejan a la sociedad
de nuestros dias (Quintero, 2003, p. 40).

En lo referente a la orientacién académico-profesional, reside en
“una orientacién para el desarrollo de la etapa académica del
individuo y por otro, constituye una etapa preparatoria previa al
desempefio profesional” (Parras, 2008, p. 225), en este sentido,
el orientador acompanara al estudiante en el proceso de eleccion
de carrera de acuerdo con las habilidades, intereses y actitudes.

La orientacién es considerada como un proceso de aprendizaje

para el individuo a orientar, y cuyo punto focal se localizard en
la comprensidn cognoscitiva consciente que el individuo tenga
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del yo, de las condiciones situacionales importantes y de las
relaciones entre el yo y el medio (Hill, 1973).

En relaciéon a lo anterior, la orientacion es vista como un proceso
de aprendizaje, teniendo como fin orientar al individuo acerca de
sus capacidades y limitantes. Esto se manifiesta en el proceso de
las actitudes de confianza y seguridad.

Una manera de apoyar al individuo a elegir acertadamente lo
que desea estudiar, es mediante una orientacidn de caracter
preventivo, que se enfoque a investigar acerca de las aptitudes,
intereses, habilidades y necesidades de éste.

La orientacién adecuada en tiempo y forma, trae satisfaccidn
personal al individuo, asi como bienestar social. La orientacién
es un proceso que persiste y se adapta a las necesidades y
caracteristicas de cada individuo. Como se puede apreciar no
existe una definiciéon de orientacién Unica que nos diga en dos o
tres palabras el significado puro de orientacién, pero coinciden
en que el objetivo primordial es ayudar al descubrimiento del
individuo de su desarrollo profesional.

Frank Parsons en su concepcién de la Orientaciéon Vocacional
indica:

En una correcta eleccién hay tres amplios factores: 1)
todos los individuos necesitan tener una clara comprensién
de si mismos, de sus aptitudes, habilidades, intereses,
ambiciones, recursos, limitaciones y sus causas; 2) un
conocimiento de los requerimientos y condiciones de éxito,
ventajas y desventajas, recompensas, oportunidades vy
perspectivas en diferentes lineas de trabajo; 3) un auténtico
razonamiento sobre la relacidén entre estos dos grupos de
hechos (Bisquerra, 1996, p. 24).

Respecto a la prevenciéon y desarrollo humano, radica en

concientizar al estudiante acerca de la importancia de prevenir
situaciones adversas, con el propdsito de mejorar la calidad de
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vida de los estudiantes, a fin de lograr el desarrollo integral del
estudiante.

En dltimo lugar, lo que corresponde a la atencién a la diversidad y
la educacidn inclusiva, esta area se basa en desarrollar proyectos
de intervencién atendiendo a la diversidad e inclusidon en el
admbito educativo. Por lo anterior, el orientador tiene diversas
areas de intervencion para guiar al estudiante en su proceso de
formacion.

El cuarto desafio: La formacion como orientador del
profesional de la pedagogia

La orientacidn impulsa al estudiante a que alcance una vision
holista de la realidad, en este sentido, el profesional en
Pedagogia de la Universidad Veracruzana, en el plan 2016, integra
el quehacer de la orientacién educativa y social, que tiende a
ser una tutoria para coadyuvar en la formacién de habilidades
del pensamiento, del desarrollo de capacidades para alcanzar
alto rendimiento; también es una orientacién social, porque el
orientador se percibe como un agente de cambio en su entorno
social, con una actitud responsable y que genera proyectos para
la mejora de la sociedad. Por tanto, la orientaciéon educativa se
concibe:

Como parte integrante del proceso educativo escolar,
como una practica pedagdgica dirigida a las éareas
personal-social, escolar y vocacional, y se sustenta en
los principios de prevenciéon, desarrollo y atencién a la
diversidad de los estudiantes. En especifico, la tutoria se
dirige predominantemente a la formacién de habilidades
del pensamiento, aprovechamiento del tiempo y desarrollo
de capacidades en el &mbito académico con el fin de que
el alumno alcance un alto rendimiento y progrese en sus
estudios (Universidad Veracruzana, 2016, p. 126).

Considerando el actual plan de estudios de la Licenciatura de
Pedagogia y su mapa curricular, las experiencias educativas que
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integran el drea del quehacer profesional de orientacién educativa
y social son las siguientes: fundamentos de la orientacidon
educativa, metodologia de la orientacidn educativa, procesos de
acompafiamiento educativo y educacion inclusiva, para apuntalar
a la experiencia educativa de proyecto pedagdgico del area de
formacion terminal. Respecto al perfil de egreso, refiere que el
egresado de la Licenciatura de Pedagogia: “Disefia, aplicay evalla
proyectos de intervencidén en orientacidén educativa — tutoria y
orientacién social, que promuevan en el sujeto de orientacién su
autodeterminacion tendiente a un desarrollo humano integral.”
(Universidad Veracruzana, 2016, p. 14)

Por lo anterior, el pedagogo como profesional en la orientacién
educativa atenderd los desafios ante este mundo cambiante,
a partir de los saberes tedricos, heuristicos y axiolégicos que
posee para generar la formacién integral del estudiante. Ademas
de fortalecer su formacién continua, tener equilibrio entre lo
emocional e intelectual.

Competencias del orientador educativo

Por otra parte, debido a que la formacién actual de los estudiantes
estd basada en el enfoque de competencias, es importante
precisar las competencias del orientador educativo, las cuales se
integran por conocimientos, habilidades y actitudes para generar
en el estudiante un desarrollo arménico. De acuerdo con una
mirada académica consisten en:

Habilidades: capacidad de observacion y adaptacion,
establecer relaciones interpersonales, comunicacion
asertiva, conciencia, regulacién emocional, toma
de decisiones, manejo y resolucion de conflictos.
Conocimientos: caracteristicas bioldgicas, psicoldgicas
y socio afectivas del individuo, habilidades sociales,
habilidades cognitivas, técnicas, habitos de estudio y
estilos de aprendizaje. Actitudes: respeto, responsabilidad,
honestidad, confianza, empatia, tolerancia, espiritu de
servicio, apertura, equilibrio emocional y disponibilidad
para trabajar en equipos multidisciplinarios a fin de
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proponer alternativas viables a los procesos de intervencion
(Universidad de Colima, 2015, p. 20).

Por lo anterior, el orientador debe poseer conocimientos,
desarrollar las habilidades y actitudes, ademas de promover su
formaciéon continua para que intervenga en la formacién integral
del estudiante. En el sistema educativo también se encuentra la
figura de profesor-tutor, quien es responsable de acompanar a
los estudiantes, por ende, requiere de las competencias antes
mencionadas.

Reflexion final

Para concluir, el pedagogo tiene desafios en el quehacer
profesional de la orientacion educativa ante los cambios
constantes en el sistema educativo, sin embargo, la formacién
profesional que adquiere el estudiante en la Licenciatura de
Pedagogia de la Universidad Veracruzana coadyuva en la
formacién integral de los estudiantes para enfrentar los desafios
a partir de la toma de decisiones, de la deteccién de necesidades,
del disefio de planes de accidn, de estrategias de educacion
inclusiva, de la aplicacidén de recursos metodoldgicos desde el
modelo humanista como la observacién, entrevista, autoinforme,
autobiografia y desde el modelo psicométrico, de los inventarios,
cuestionarios de inteligencias multiples, estilos de aprendizaje,
de intereses y habilidades entre otros. Al mismo tiempo, debe
considerar su formacién continua, la responsabilidad social
al ejercer la profesidn, estar abierto al cambio y promover el
desarrollo humano integral.

Por otra parte, es preciso mencionar que el pedagogo profesional
de la orientacién educativa, tiene estrecha relacién con otras
disciplinas como la filosofia, al tratarse de la formacién humana,
porque se trabaja con estudiantes que sienten, piensan, deciden,
etc. ; con la sociologia, ya que le permite al estudiante emprender
el cambio social a partir de estrategias y disefio de proyectos
de orientacién, para beneficio de la sociedad y por Gltimo con
la psicologia porque estudia la personalidad y comportamiento
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de los estudiantes; lo anterior, se relaciona también con las
experiencias que cursan del plan 2016 como filosofia de la
educacion, sociologia de la educacién, psicologia del aprendizaje
y psicologia evolutiva.
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Resumen

El articulo aborda las areas de intervenciéon y campos de accién
de la orientacién educativa y social, enfocandose en las funciones
del profesional en este campo. La orientacién se define como un
proceso de ayuda dirigido a promover el desarrollo integral de
la persona. Se destacan seis funciones principales del orientador:
organizacién y planificacién, diagnéstico psicopedagdgico,
desarrollo de programas de intervencion, consulta, evaluacion e
investigacion. Estas funciones se interrelacionan y, a menudo, no
se limitan a areas especificas, ya que la orientacién se dirige a la
persona como un todo.

Las areas de intervencion en la orientacién educativa abarcan
el contexto escolar, socio-comunitario y organizacional, y se
subraya que estos campos no son exclusivos ni independientes.
La intervencion en cada uno de estos contextos depende del
proceso evolutivo de la persona a orientar. El articulo también
distingue entre intervencion e investigacién, donde la primera
busca efectos practicos mediante metodologias especificas,
mientras que la segunda se orienta a la comprension profunda y
a la mejora continua de los procesos educativos.

Ademas, se resalta la importancia de la formacién integral del
profesional de la pedagogia desde un enfoque holista, que
promueva lareflexién criticay el trabajo colaborativo en contextos
interdisciplinarios. Se propone una formaciéon que combine la
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teoria con la practica, generando conocimientos innovadores
para mejorar los procesos educativos. El articulo concluye
con una propuesta didactica basada en el plan de estudios de
la Licenciatura en Pedagogia de la Universidad Veracruzana,
enfocada en la aplicacién de la orientacién educativa en diversos
campos de accidn.

Palabras clave: Orientacién educativa, formaciéon profesional,
investigacion e intervencion.

Abstract

This article addresses the areas of intervention and fields of action
of educational and social guidance, focusing on the professional’s
role in this field. Guidance is defined as a helping process aimed
at promoting the holistic development of the individual. Six main
functions of the guidance counselor are highlighted: organization
and planning, psychoeducational diagnosis, development of
intervention programs, consultation, evaluation, and research.
These functions are interrelated and often not limited to specific
areas, as guidance addresses the whole person.

The areas of intervention in educational guidance encompass
the school, socio-community, and organizational contexts,
and it is emphasized that these fields are neither exclusive nor
independent. Intervention in each of these contexts depends on
the developmental process of the individual receiving guidance.
The article also distinguishes between intervention and research,
where the former seeks practical effects through specific
methodologies, while the latter is oriented toward a deeper
understanding and continuous improvement of educational
processes.

Furthermore, the importance of comprehensive training for
education professionals is highlighted from a holistic perspective,
promoting critical reflection and collaborative work in
interdisciplinary contexts. A training program combining theory
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and practice is proposed, generating innovative knowledge
to improve educational processes. The article concludes with
a didactic proposal based on the curriculum of the Bachelor’s
Degree in Pedagogy at the Universidad Veracruzana, focused on
the application of educational guidance in diverse fields.

Keywords: Educational guidance, vocational training, research
and intervention.

Introduccién

La orientacién educativa planteada como un proceso sistematico
de apoyo a personas en periodo formativo, profesional y de
tiempo libre (Bisquerra, 1998) plantea grandes retos para quienes
desean incursionar en este quehacer profesional, ya que esto
tiene que ver con una légica de pensamiento que busca conocer,
explicar y comprender, qué sucede en los contextos escolares en
relacion con latrayectoria escolary aprendizaje de los estudiantes,
el acompafiamiento en su eleccién vocacional-profesional, los
problemas que enfrentan en su desarrollo personal y la atencién
a la diversidad que requieren.

En este capitulo, se tiene como fin estructurar una propuesta
que exprese la importancia de la orientacidon educativa en las
funciones de investigacidon e intervencion en la formaciéon
del profesional de la pedagogia; que, a pesar de que dichas
actividades son similares, se distinguen por la naturaleza
epistémica de su quehacer. Para el logro del objetivo, se exponen
las areas de intervencion y campos de accién de la orientacién
educativa y social; se analizan las diferencias entre las funciones
de investigacion e intervencién de la orientacidn educativa y, por
Ultimo, se realiza una propuesta para la formacién del profesional
de la pedagogia desde el enfoque holista.

Para lo anterior, el escrito plantea una propuesta didactica

presentando de manera clara y ordenada: Las estrategias
de ensefhanza pertinentes para promover el aprendizaje; la
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articulacion en la promocién de saberes tedricos, desarrollo de
habilidades, destrezas y actitudes necesarias para el desempefio
profesional y la precisiéon de los criterios y medios de evaluacién.
Finalmente, se presentan las fuentes de informacidn, bases del
presente documento.

Areas de intervencién y campos de accién de la orientacién
educativa y social

La conceptualizacion del término orientacion se ha caracterizado
por presentar confusidon como resultado de la falta de precisién
en la delimitacién de sus principios y funciones; trayendo como
consecuencia, imprecision en sus objetivos, modelos y contextos
de intervencion, asi como en la formacién de los profesionales de
la orientacidn (Parras et al, 2009).

Para fines de este documento, se define a la orientacién como
“un proceso de ayuda dirigido a todas las personas con la
finalidad de contribuir al desarrollo de su personalidad integral”
(Bisquerra, 2012, p. 18); por esta razén, se retoman las funciones
del profesional de la orientacién educativa que propone Bisquerra
(1998, como se cita en Sanchiz, 2008, p. 57):

1. Organizacién y planificacién de la orientacién: Programas
de intervencién, sesiones de orientaciéon grupal, material
disponible.

2. Diagnéstico psicopedagdgico: Anélisis del desarrollo del
alumno o la alumna, conocimiento e identificacién.

3. Programas de intervencidn: En el proceso de ensefanza-
aprendizaje, de orientacidn vocacional y de prevencidn.

4. Consulta: Enrelacién con el alumnado, con el profesorado,
con el centro y con la familia.

5. Evaluacién: De la accién orientadora e intervenciones
concretas, de los programas y autoevaluacion.

6. Investigacidn: Sobre los estudios realizados y generacidn
de investigaciones propias.
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Tomando como referencia las funciones que desempefia el
profesional de la orientacién educativa, a continuacién, se
describen algunas funciones de acuerdo con las principales areas
de orientacién educativa (ver Tabla 4):

Tabla 1. Funciones del profesional de la orientacién educativa de acuerdo con

el drea de intervencién

Educativa (procesos de
ensefianza-aprendizaje
y accién tutorial)

Psicopedagégica o
Psicosocial

Académico-Profesional

1. Promover estrategias
que faciliten el proceso
de adquisicién de
contenidos por parte de
los estudiantes.

2. Conocer los factores
que inciden en el
rendimiento académico.

3. Asesorar las actuaciones
de compensacién
educativa y prevencién del
fracaso escolar.

4. Promover la reflexién
sobre la practica por parte
de los docentes.

5. Facilitar la superacién
de las situaciones
provocadas por las
anomalias del aprendizaje.

6. Potenciar la integracion
social en el marco de la
comunidad escolar.

7. Fomentar la autonomia
personal o, estimular la
adaptacion madurativa.

8. Coordinar la actividad
orientadora a nivel de
alumno y de aula.

1. Desarrollar
parcialmente programas
para el desarrollo del
autoconcepto (desarrollo
personal), de habilidades
interpersonales (desarrollo
social) y valores (desarrollo
moral).

2. Plantear programas
globalizadores:
Habilidades de vida,
comunidad justa,
educacion del caracter,
negociacién y mediacién
entre pares y orientacién
para el desarrollo
socioafectivo.

3. Establecer programas
radicales: Educacién
para la participaciény
responsabilidad social,
educacién para la paz,
para la salud, sexual,
coeducacién, etc.

4. Plantear con
perspectiva sistémica:
Educacién afectiva,
destrezas sociocognitivas,
habilidades de
comportamiento,
elementos del
paracurriculum.

1. Informar sobre las
oportunidades de acceso
al empleo, las posibilidades
de adquisicién,

evaluacién y acreditacion
de competencias

y cualificaciones
profesionales y del
progreso de estas a lo
largo de toda la vida.

2. Informar y asesorar
sobre las diversas ofertas
de formacién y los posibles
itinerarios formativos

para facilitar la insercién

y reinsercién laborales,

asi como la movilidad
profesional en el mercado
de trabajo.

Nota: Elaboracion propia, adaptado de Parras et al (2009).
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Es importante resaltar que no se trata de areas separadas, sino
que estan interrelacionadas; es precisamente su unién lo que le da
unidad a la orientacién educativa; en la mayoria de las ocasiones
en las que la orientacion interviene, éste no tiene presente en
qué area especifica lo hace. Se dirige al individuo como un todo
(Bisquerra, 2006).

En orientaciéon educativa es primordial que los profesionales
se comprometan y adopten ciertas lineas de accidn, si desean
resolver los problemas planteados por la practica (Ferreiro, 2022);
en este sentido, las areas de la orientacidn educativa pueden ser
intervenidas en los campos: Escolar, sociocomunitario y el de las
organizaciones o empresarial (Bisquerra 2006); no obstante; es
importante puntualizar que la distincién entre estos campos es
determinada por el proceso evolutivo del agente a orientar.

A continuacién, se puntualizan algunos contextos que refieren a
cada uno de los campos de accidn; aunque al igual que las areas
de intervencién, conviene insistir que estos atienden al individuo
en tanto que es un ciudadano, por lo que va a requerir los servicios
de la orientacién educativa a lo largo de su vida, estableciendo
que los campos de accién no son categorias excluyentes, sino al
contrario (Bisquerra, 2006) (Ver Figura 1).

Figura 1. Campos de accién de la orientacién educativa y social
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procesos de ensefianza-
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Nota: Elaboracion propia, adaptado de Parras et al (2009).
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I. Diferencias entre las funciones de investigacién e
intervencién de la orientacién educativa

De acuerdo con Bisquerra (1998, como se cita en Sanchiz, 2008,
p. 57) las funciones del profesional de la orientacién educativa
son:

1. Organizacién y planificacién de la orientacién: Programas
de intervencién, sesiones de orientaciéon grupal, material
disponible.

2. Diagnéstico psicopedagdgico: Anélisis del desarrollo del
alumno o la alumna, conocimiento e identificacién.

3. Programas de intervencidn: En el proceso de ensefanza-
aprendizaje, de orientacion vocacional y de prevencidn.

4. Consulta: Enrelacién con el alumnado, con el profesorado,
con el centro y con la familia.

5. Evaluacién: De la accién orientadora e intervenciones
concretas, de los programas y autoevaluacion.

6. Investigacidn sobre los estudios realizados y generacidn
de investigaciones propias.

Se observa que, tanto la funcién de intervencién como la de
investigacién, a pesar de mover el campo de conocimiento
de la orientacidén educativa, conllevan diferentes aplicaciones
e implicaciones. El término intervencién en su sentido técnico
refiere a un proceso que pretende determinados efectos y
obedece por ello a una metodologia (Ardoino, 1993, como se
cita en Torres, 2017); es decir, la intervencién tiene propdsitos
praxiolégicos como una perspectiva de mejoramiento, que
mas alld del sentido comin de la palabra, se ha constituido
en objeto de reflexién y propuesta como “un procedimiento
clinico con una metodologia particular, cuyo propédsito, ademas
del conocimiento de la situacién estudiada, implica detonar la
dindmica de la evolucién y el cambio” (Ardoino, 1981, como se
cita en Ferreiro, 2002, p. 127).

Por su parte, la investigacién es definida como una indagacién
sistematica y autocritica, basada en la curiosidad y el deseo de
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comprender, que tiene la intencionalidad de apuntalar el proceso
de transformacién en los procesos educativos (Stenhouse,
1987; Ferreiro, 2002). Asi, un investigador en el campo de la
educacién se puede definir como la persona que produce
conocimiento, “quien <<se equipa>> con los medios estratégicos
y metodoldgicos para realizar su tarea, cuyo origen supone una
<<demanda>> social” (Ferreiro, 2002, p. 131).

Figura 2. Intervencién educativa vs. investigacién educativa
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conocimiento nuevo
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profesional de la
pedagogia

|

Solucion de problemas

Intervencion educativa
Mejora, optimiza o
perfecciona la funcion
de las organizaciones
educativas

Nota: Elaboracién propia, adaptado de Torres, A. (2017).

De este modo, a pesar de que tanto la investigaciéon como la
intervencién mantienen diferencias praxioldgicas, la importancia
de la orientacién educativa es que ésta se perfila como un
campo probleméatico en el cual surgen diversos problemas de la
practica del profesional de la pedagogia con miras a investigar e
intervenir para contribuir a su solucién; no obstante, se considera
importante reconocer las categorias de anélisis epistemoldgico
para el estudio de los problemas (ver Tabla 4).

En orientaciéon educativa es primordial que los profesionales
se comprometan y adopten ciertas lineas de accién, si desean
resolver los problemas planteados por la practica. Tanto la
investigaciéon como la intervencién han tenido una importante
influencia, replanteando la relacién entre éstas, al subrayar que
los aportes de la primera permiten controlar la eficacia de los
procedimientos y técnicas empleadas en la segunda (Ferreiro,
2002).
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Santana (2003) expone que la investigacion e intervencion parten
de la idea de que investigar es comprender y comprender es la
base de la accién para mejorarla; la metodologia de la orientacién
educativa aporta una via de reflexidén sistematica sobre la
investigacion e intervencién, ademaés de facilitar un procedimiento
que clarifica y define hacia dénde se encaminan. La investigacion
e intervencion de acuerdo con Sanchiz (2008) y en relacién con el
tema central de este documento, son procesos reflexivos por los
cuales en un area-problema en materia de orientacién educativa,
el profesional de la orientacién busca mejorar la practica o la
comprension del conocimiento a través de estudios.

Se puede argumentar que, en esta linea, la importancia de la
orientacién educativa radica en su metodologia, ya que provee
modelos, técnicas e instrumentos de recoleccién de informacidon
para el diagndstico de problematicas con el fin de comprender
e interpretar las representaciones sociales de los actores
involucrados en la practica orientadora, en donde el profesional
de la pedagogia desarrolla la habilidad de recoger y analizar
resultados para la elaboracién de diagndsticos certeros (ver
Tabla 5).

Tabla 2. Aportes metodolégicos de la metodologia de la orientacién educativa
a las funciones de investigacidn e intervencion

Modelo Técnicas Instrumentos
de la
orientacion
educativa

Humanista Subjetivas: - Registro anecdético
- Observacién - Diario de campo
- Entrevista - Guia de preguntas
- Grupos de enfoque - Guia de temas

- Autobiografia

- Sociograma

- Proyecto de viday
carrera

Psicométrico | Objetivas: - Cuestionario sobre areas de la OES
- Encuesta - Escalas de estimacién
- Pruebas concretas - Cuestionario de intereses, habilidades,

actitudes, aptitudes, condiciones de
estudio, inteligencias mdltiples, estilos
de aprendizaje, personalidad

Nota: Elaboracién propia.
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Formacién del profesional de la pedagogia desde el enfoque
holista

En este apartado es importante mencionar que para que la
orientacién educativa se aplique en los contextos mencionados es
necesario un trabajo en el que exista interseccién entre las areas
y campos de accién de la disciplina; ya que plantea grandes retos
para quienes desean incursionar en el campo de la investigacién
y la intervencién, pues esto tiene que ver con una légica de
pensamiento que busca conocer, explicar y comprender, qué
sucede en los contextos escolares en relacidn con la trayectoria
escolary aprendizaje de los estudiantes, el acompafamiento ensu
elecciéon vocacional-profesional, los problemas que enfrentan en
su desarrollo personal y la atencién a la diversidad que requieren.

Tomando como referencia el marco conceptual de la orientaciéon
educativa, en las siguientes lineas se plantea de manera breve
una propuesta de formacion del profesional de la pedagogia
desde el enfoque holista, enfocado en la visién integral del ser
y la realidad observada del entorno (lanfresco, 2015), esto se
contrapone a la formacién del profesional de la pedagogia para
que cumpla los contenidos ensefiados y mezclados a manera de
“pegamentos académicos” (Cruz et al, 2016), dejando de lado
la formacién técnica, proponiendo una formacién critica del
pedagogo.

De esta manera y con relacién al principio holista; se propone
la formacién del profesional de la pedagogia bajo las siguientes
funciones (ver Figura 2):

1. Trabajo colaborativo en diferentes campos de accidn,
con apertura y tolerancia en grupos disciplinarios,
interdisciplinarios y multidisciplinarios.

2. Domina y aplica los fundamentos epistemoldgicos,
tedricos y metodolégicos de la orientacién educativa desde
una vision holista.

3. Disefia, aplica y evalia proyectos de intervencion
en orientaciéon educativa -tutoria y psicopedagdgica y
académico profesional-, promoviendo la autodeterminacion
y desarrollo integral.
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4. Genera conocimiento a través de la investigacion e
innovaciéon de los procesos de la orientacidon educativa,
implementa propuestas de intervencion

5. Genera conocimiento para la explicacién y comprension
delos procesos educativos, laimplementacion de propuestas
de intervencién para la mejora de los diversos campos de
accion.

Figura 3. Modelo de formacién del profesional de la pedagogia desde un
enfoque holista
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Nota: Elaboracién propia, adaptado de (lafrancesco, 2015, citado en Cruz
et al, 2016).

Con el objetivo de llevar a la practica lo anterior, se realiza una
propuesta didactica, tomando como muestra al plan de estudios
2016delalicenciaturaenPedagogia,delaUniversidadVeracruzana,
en donde el Quehacer Profesional Orientacién Educativa y
Social se estructura a partir de las Experiencias Educativas (EE):
Fundamentos de la Orientaciéon Educativa, Metodologia de la
Orientacion Educativa, Procesos de Acompafiamiento Educativo
y Educacién Inclusiva (UV, 2016). Las unidades de competencia
de las EE sefaladas, enmarcan la formacién del profesional de
la pedagogia, desde la fundamentacién teérico-metodoldgica
hasta la aplicacion de la préctica orientadora en los diferentes
campos de accién de la orientacién educativa (ver Tabla 2).
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Tabla 3. Unidades de competencias de las EE que integran el Quehacer
Profesional Orientacién Educativa y Social del Plan 2016 de la Licenciatura en
Pedagogia de la Universidad Veracruzana

EE del Quehacer
Profesional
Orientacion

Educativa
y Social

Unidad de Competencia

Fundamentos de
la Orientacién
Educativa

El estudiante integre los fundamentos psicoldgicos, filoséficos
y sociolégicos de la Orientacién Educativa y la Tutoria,

asi como el papel del Orientador Educativo a través de

su conceptualizacién, anélisis, sintesis y comprension del
contexto pedagdgico que le permitan favorecer procesos de
metacognicién para el logro de una participacidn creativa,
respetuosa, con sentido de la responsabilidad social y
compromiso profesional.

Metodologia de
la Orientacién
Educativa

El estudiante aplica recursos metodolégicos de la Orientacion
Educativa y social en las Areas de intervencién de: Procesos
de ensefanza-aprendizaje y la accidn tutorial, orientacién
académico-profesional, atencién a la diversidad y el desarrollo
psicosocial a partir de fundamentos teéricos y modelos
institucionales propios de la disciplina en los ambitos escolar,
familiar, laboral, institucional y social con honestidad,
sensibilidad y solidaridad, respeto e inclusién, perspectiva

de género, interculturalidad, perspectiva internacional y de
derechos humanos, basado en el trabajo colaborativo.

Procesos de
Acompafnamiento
Educativo

El estudiante analiza problemas y necesidades, elabora
diagnéstico y disefa planes, aplica estrategias y recursos
metodoldgicos propios de la orientacién educativa, para

el acompafamiento educativo personalizado a lo largo de
la vida en diferentes tipos y niveles educativos, desde las
distintas modalidades (tutoria, asesoria, apoyos externos,
docencia), incidiendo en la atencién de problemas de
rezago, reprobacidn, prevencion, regularizacién, entre
otros emergentes, asi como en la potencializacién de areas
de oportunidad, en distintos niveles, tipos y modalidades
educativas, desempefandose con valores y principios éticos
del profesional de la orientacién educativa y social.

Educacién Inclusiva

El estudiante disefia un plan de intervencién dirigido

a grupos en situacién de vulnerabilidad para generar
ambientes de aprendizaje inclusivos e incluyentes con base
en los saberes adquiridos durante el curso, con actitudes
de ética, creatividad, respeto a la diversidad, compromiso y
responsabilidad social

Nota: Las Unidades de competencia fueron retomadas de los programas
del Quehacer Profesional Orientacién Educativa y Social, actualizados en
Academia Estatal en junio de 2023.
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En este sentido, y en relacién con el tema desarrollado en
este documento, se plantea una unidad de competencia que
transversalice los saberes promovidos en el quehacer profesional
de la Orientacion Educativa con los quehaceres de Investigacion
e Intervencién educativa (ver Tabla 3)

Tabla 4. Propuesta de unidad de competencia

Unidad de competencia

El estudiante fundamenta la importancia de la orientacién educativa en los
proyectos de investigacion e intervencién en la formaciéon del profesional
de la pedagogia, a partir de la comparacidn, aplicacién y analisis del
conocimiento tedrico, cientifico y metodoldgico, apoyado del uso de las
TIC, mostrando una actitud de compromiso social, respeto a la diversidad y
busqueda del bien comdn.

Para el logro de la unidad de competencia se plantean tres Micro
Unidades de Competencia (MUC):

1. Distingue entre las funciones de investigacion e
intervencién de la orientacién educativa.

2. Aplica la metodologia de la orientacién educativa en las
funciones de investigacién e intervencion.

3. Analiza la importancia de la aplicacién de la orientacion
educativa en proyectos de investigacion e intervencion
desde un enfoque holista.

Con la intencién de que los estudiantes desarrollen la unidad
de competencia propuesta, a continuacién, se presentan las
estrategias metodoldgicas de ensefianza congruentes con las
micro unidades de competencia planteadas (ver Tabla 3).
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Tabla 5. Estrategias de ensefanza para el logro de la unidad de competencia

Micro unidad de competencia Estrategias de ensefianza
Distingue entre las funciones de - Exposicién con apoyo tecnolégico
investigacién e intervencion de la variado
orientacion educativa. - Coordinacién de actividades y

participaciones
- Discusién dirigida

Aplica la metodologia de la - Organizar equipos de trabajo
orientacion educativa en las - Estudio de casos
funciones de investigacién e - Aprendizaje basado en problemas

intervencion.

Analiza la importancia de la - Direccién de propuestas de
aplicaciéon de la orientacion intervencién
educativa en proyectos de - Direccién de propuestas de
investigacion e intervencion investigacion

desde un enfoque interseccional e
intercultural.

Nota: Elaboracién propia, adaptado de Direccién General de Desarrollo
Académico e Innovacién Educativa. (2013, p. 85).

A manera de recapitulacion de los referentes tedricos,
conceptos y taxonomias expuestos en lineas anteriores; asi
como reconsiderando la unidad de competencia planteada en
este documento, se integran a continuacién todos los saberes
tedricos, heuristicos y axiolégicos identificados y que promueven
la formacién integral del estudiante de pedagogia (ver Tabla 5).
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Tabla 6. Promocién y articulacién de saberes para la formacién del profesional
de la pedagogia desde un enfoque holista

Micro unidad de competencia Estrategias de ensefianza
Distingue las 4reas de intervencién - Exposicién con apoyo tecnoldgico
de la orientacién educativa y social: | variado
Procesos de ensefianza y aprendizaje; | - Coordinar actividades y
psicosocial y académico-profesional. | participaciones

- Discusién dirigida

Relaciona las areas de intervencion - Organizar equipos de trabajo
con los campos de accién de la - Fomentar la investigacion
orientacién educativa y social: - Aprendizaje basado en problemas

Escolar, sociocomunitario y el de las
organizaciones o empresarial.

Analiza los campos de accién - Aprendizaje basado en proyectos
de la orientacion educativa, - Direccién de proyectos
psicopedagdgica y profesional en pedagdgicos holistas

la formacién del profesional de - Estrategia innovadora:

la pedagogia desde los enfoques Comprensién de la diversidad,
holista e inclusivo. integralidad, unicidad y complejidad

de la realidad de los estudiantes.

Nota: Elaboracion propia, adaptado de Direccién General de Desarrollo
Académico e Innovacién Educativa. (2013, p. 85).

Finalmente, se identifican las evidencias y criterios de desempefio
que se desprenden de la unidad de competencia, asi como los
medios de evaluacién. Las evidencias de desempeno describen
las condiciones cuyo estado permite juzgar que la competencia
efectivamente fue lograda, los criterios, por su parte, describen
los requisitos de calidad para el resultado obtenido en el
desempeno (Acosta et al, 2005).
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Tabla 7. Evidencias, criterios y medios de evaluacién de la unidad de
competencia

Micro unidad de Evidencia de Criterios de Medios de
competencia desempefiio evaluacién evaluacién
Distingue entre - Cuadro -Suficiencia -Lista de cotejo
las funciones de | comparativo de -Pertinencia

investigacién e la importancia -Claridad

intervencién de
la orientacion

de la orientacién
educativa en las

educativa. funciones de
investigacion e
intervencion.
Aplica la -Diagnéstico -Pertinencia -Lista de cotejo
metodologia de | de problemas -Eficiencia
la orientacién de orientacion -Claridad
educativa en las | educativa para su
funciones de investigacién e
investigacion e intervencion.
intervencion.
Analiza la -Propuesta de -Claridad -Rubrica

importancia de
la aplicacién de
la orientacion
educativa en
proyectos de
investigacion

e intervencion
desde un
enfoque
interseccional e
intercultural.

investigacion
o intervencion
con enfoque
intercultural e
interseccional.

-Coherencia
-Pertinencia

Nota: Elaboracion propia, adaptado de Direccién General de Desarrollo
Académico e Innovacién Educativa. (2013, p. 85).
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Resumen

El siguiente articulo ofrece un anélisis del modelo educativo ABCD
(Aprendizaje Basado en la Colaboracién y el Didlogo) aplicado
por el Consejo Nacional de Fomento Educativo (Conafe) entre
2016 y 2023, con el objetivo de asistir las necesidades educativas
en las comunidades rurales y marginadas de México, que son
de tipo multigrado. Por ello se examinan su implementacién,
fundamentos pedagdgicos y sus desafios.

Este trabajo se desarrolla a partir de una revisién documental,
basadaenfuentesoficialesdel Conafe,investigacionesacadémicas
y observaciones directas en aulas comunitarias durante el periodo
de aplicacion del modelo. Dichas observaciones permiten
distinguir las estrategias fundamentales del modelo, como las
comunidades de aprendizaje, las redes de tutoria y su aplicaciéon
en la practica.

A pesar de la autonomia estudiantil y el aprendizaje colaborativo
que promovié el Modelo ABDC, su implementacién estuvo
condicionado por factores operativos y estructurales. Algunas de
las principaleslimitacionesidentificadasson: laescasezderecursos
didacticos, precariedad en infraestructura y una formacién
deficiente de los Lideres para la Educacién Comunitaria (LEC).
Asimismo, la presencia de practicas pedagdgicas tradicionales,
lo que mermd la eficacia del modelo.
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En este sentido, se argumenta que, a pesar de las limitaciones, el
Modelo ABCD consiguié vincular la educacién con los contextos
comunitarios y territoriales, promoviendo la participacidn activa
de los estudiantes en su entorno y aprendizajes significativos.
Analizar este modelo educativo ofrece reflexiones importantes
sobre las dificultades que enfrentan las iniciativas educativas en
los contextos rurales y marginados, ademas, enfatiza la necesidad
de adaptar y ajustar las politicas educativas a la realidad local,
para garantizar una educacion equitativa, inclusiva y de calidad.

Palabras clave: Educacién rural, escuelas multigrado, Conafe,
aprendizaje colaborativo.

Abstract

The following article offers an analysis of the ABCD (Collaborative
and Dialogue-Based Learning) educational model implemented
by the National Council for Educational Development (CONAFE)
between 2016 and 2023, with the aim of addressing the educational
needs of rural and marginalized communities in Mexico, which
are typically multigraded. Therefore, its implementation,
pedagogical foundations, and challenges are examined.

This work is based on a documentary review of official CONAFE
sources, academicresearch, and direct observations in community
classrooms during the model's implementation period. These
observations allow us to identify the model’'s fundamental
strategies, such as learning communities and tutoring networks,
and their practical application.

Despitethestudentautonomyandcollaborativelearningpromoted
by the ABCD Model, its implementation was conditioned by
operational and structural factors. Some of the main limitations
identified are: a shortage of teaching resources, inadequate
infrastructure, and insufficient training for Community Education
Leaders (CELs). Additionally, the persistence of traditional
teaching practices diminished the model’s effectiveness.
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In this regard, it is argued that, despite its limitations, the
ABCD Model successfully linked education to community and
territorial contexts, promoting active student participation
in their environment and meaningful learning. Analyzing this
educational model offers important insights into the challenges
faced by educational initiatives in rural and marginalized
contexts. Furthermore, it emphasizes the need to adapt and
adjust educational policies to local realities to ensure equitable,
inclusive, and quality education.

Keywords: Rural education, multigrade schools, Conafe,
collaborative learning.

Introduccién

Garantizar el derecho a la educacién en los territorios rurales
ha sido uno de los grandes desafios de la educaciéon publica en
México. Estaencomienda ha desencadenado diversas estrategias,
modelos, pedagogias y politicas, lo que histéricamente significa
un amplio cimulo de acciones, duraderas o efimeras, que
requieren su documentacion y andlisis. Tal es el caso del modelo
conocido como Aprendizaje Basado en la Colaboracién y el
Dialogo (ABCD) del Consejo Nacional de Fomento Educativo
(Conafe), implementado entre 2016 y 2023, el cual requiere ser
analizado en cuanto a sus procesos y resultados en miras de
fortalecer la ensefianza basica en contextos rurales.

El Modelo ABCD estaba disefado para escuelas multigrado,
un tipo de organizacién escolar donde el profesor ensefia dos
o mas grados simultdneamente (Vargas, 2003). Especificamente,
los planteles del Conafe se denominan “centros de trabajo” y
todos son unitarios, es decir, una o a veces dos figuras educativas
atienden todos los grados segun el nivel, ya sea preescolar,
primaria o secundaria. Esta estrategia pedagdgica pretendia
establecer una relacién tutora entre el aprendiz y el educador.

Su implementacién tuvo diferentes impactos y resultados, en
este sentido, en el presente documento tenemos por objetivo
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describir la metodologia y parte de los alcances del Modelo
ABCD, mediante un estudio cualitativo construido desde una
perspectiva documental encaminada a la contextualizacidon del
Conafe y del Modelo ABCD; y, desde observaciones de los
procesos educativos del modelo a partir de nuestras experiencias
como figura educativa del Conafe y como investigador sobre la
cultura escolar en aulas multigrado.

En consecuencia, el texto esta divido en tres partes: la primera,
El Modelo ABCD del Conafe, que explica la funcién de Conafe
en el cumplimiento del derecho a la educacién y que define
cémo se conforma y cdmo se estructura el modelo; mientras que,
en la segunda parte, Alcances del Conafe y del Modelo ABCD
en la educacién basica rural, se habla de los efectos, objetivos
logrados y areas de oportunidad del modelo; finalmente, se
reflexiona sobre el fin del ABCD y su incidencia para la educacién
rural basica en México.

El Modelo ABCD del Conafe

El Conafe surgié en los afios setenta, durante el sexenio de Luis
Echeverria, en un México controvertido, entre la biusqueda de
una relacién entre Estado e iniciativa privada, con una economia
expansiva, consiguiendo que los petroquimicos se convirtieran en
uno de los ingresos dindmicos que proporcionaron crecimiento
econdémico. Por otro lado, también hallamos un México con una
gran diversidad de problemas sociales que demandaban cambios
urgentes: uno de estos reclamos eran mejoras en la educacion.

En tal contexto, el 11 de septiembre de 1971, por decreto
presidencial y ante la negativa del magisterio por acudir a las
localidades dispersas (Rockwell y Garay, 2014), se cred el Consejo
Nacional de Fomento Educativo (Conafe), como un organismo
descentralizado, cuyo propdsito era llevar educacién a ninos,
ninas y adolescentes de poblaciones vulnerables que no podian
contar con un servicio educativo de la Secretaria de Educacion
Publica (SEP). Entonces el naciente Conafe, implementd
cursos comunitarios a través de figuras educativas llamadas
“instructores”. En esta década, el organismo se agregd a la
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ejecucion de servicios escolares multigrado, pero su llegada
representé una nueva forma de escuela rural y con ello, nuevos
perfiles de maestros, comunidades estudiantiles diferentes,
ademas de una nueva manera de organizar los procesos de
ensefanza y aprendizaje.

Actualmente, el Conafe tiene presencia en 31 entidades
federativas, desde su creacidon ha desempefiado un importante
papel dentro del complejo Sistema Educativo Mexicano,
implementando métodos pedagdgicos innovadores, enfocados a
mejorar la calidad educativa y en reducir la brecha de desigualdad
entre zonas urbanas y rurales. Su misién, principalmente se ha
centrado en proporcionar educacién basica, ademas de promover
la capacitacién y desarrollo de las figuras educativas conocidas
hoy como Educadores Comunitarios (EC), quienes desempefan
el papel de docentes.

Segln informacién oficial, la misién de este organismo es hacer
realidad el derecho a la educaciéon. Desde su creacidn, ha llevado
la educaciodn inicial y basica, a los sectores rurales, marginados,
migrantes y con rezago social. Cuando se habla de “llevar
educaciéon” nos referimos a que se encarga, ademés de asignar
maestros, a proporcionar materiales (Gtiles escolares y libros de
texto) e incluso construir planteles educativos en localidades
donde la SEP no tiene presencia (Conafe, 2022). Cabe sefalar
que las funciones del Conafe rebasan lo curricular, pues también
pretenden incidir en promover la participacion comunitaria para
la organizacién, instalacién y mantenimiento de las escuelas,
asi como garantizar la seguridad de las figuras educativas y los
estudiantes, ademas de promover la atencién prioritaria a la
dignidad y el respeto a la diversidad cultural de las comunidades.

Diversos estudios han ejemplificado las condiciones escolares
de los planteles del Conafe, que no hacen mas que reflejar la
desigualdad educativa de nuestro pais, pues las brechas entre
los servicios educativos, publicos y privados, urbanos y rurales,
continlan acrecentadndose, siendo mas perjudicadas las aulas
multigrado: sin consideracion en los modelos educativos,
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ignoradas por las autoridades educativas y sin los recursos
necesarios (humanos y materiales) para una educacion integral
(Medrano et al., 2019).

Alo largo de los afios, el Conafe ha desarrollo estrategias diversas
para cumplir con el derecho a la educacién. Una de ella fue el
modelo Aprendizaje Basado en la Colaboracién y el Didlogo
(ABCD), creado entre 2015 y 2016, cuya implementacién general
comenzd en el ciclo escolar 2016-2017 y se caracterizé por tener
una estructura diferente al modelo educativo convencional de la
SEP, pues este modelo se basaba en los principios de aprender
a aprender a través de la colaboracion y el didlogo, es decir, una
educacion horizontal que, en teoria, promovia la autonomia de
los estudiantes.

Inicialmente el ABCD se sometié a un pilotaje sélo en siete
estados: Chiapas, Veracruz, Puebla, Guerrero, Hidalgo, San
Luis Potosi y Chihuahua, teniendo un plan especifico por cada
entidad federativa (ILCE, 2016a). En palabras de las autoridades
del Conafe, el modelo buscaba llevar educacion de calidad
y personalizada a cada uno de sus estudiantes. Para lograr su
objetivo trazaron dos estrategias clave: redes de tutoria y
comunidades de aprendizaje. Dichas estrategias se basaron en
la interaccidn entre personas, los procesos de comunicacion y la
generacion de ambientes adecuados para el aprendizaje (ILCE,
2016b). Con esto se intentaba fortalecer el aprender a aprendery
el aprender a convivir, es decir, generar un ambiente armdnico de
aprendizaje, donde los estudiantes desarrollaran éptimamente
habilidades como la comprensidn lectora, la expresidn oral, el
pensamiento racional matematico y la escritura. Segln el Conafe,
estos objetivos estaban cimentados en la ensefianza reciproca y
la atencién personalizada (Conafe, 2016a).

Este modelo aparecié como la estrategia gubernamental para
trasladar a las escuelas comunitarias el proyecto educativo
del sexenio de Enrique Pefa Nieto: Aprendizajes Clave para la
Educacién Integral. Segun el discurso oficial, este modelo, entre
otras cosas, contemplaba fomentar la autonomia curricular,
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fortalecer la autonomia de gestién y adaptar las necesidades
educativas a los contextos especificos (SEP, 2017).

De la misma manera, el ABCD formaba parte de la transformacién
integral del Conafe, la cual tenia cinco ejes: 1) Redisefio del
modelo pedagdgico multigrado; 2) Redefinicién de los criterios
de focalizacién; 3) Diversificacion de la prestacién de los servicios
educativos; 4) Profesionalizacién de las figuras educativas; y, 5)
Reorganizacién institucional (Conafe, 2016b). Gracias al éxito del
pilotaje y al contexto de reestructuracion interna, se decidié que
para el ciclo escolar 2018-2019, se implementaria el modelo en
todos los centros de trabajo del pais (Conafe, 2018).

La implementaciéon del modelo ABCD se dio en un contexto
mexicano de reestructuraciones en la educacion a nivel federal,
estatal y local; de transformaciones en los espacios rurales; de
problemas educativos, como la falta de equidad y la cobertura
escolar; y de transicién de régimen, del PRl a MORENA, de Pefa
Nieto a Lépez Obrador, y del Modelo de Aprendizajes Clave a la
Nueva Escuela Mexicana. A eso debe agregarse el confinamiento
y cierre prolongado de las escuelas por la pandemia de COVID-19.
El ABCD se presenté como un ejemplo de innovacién educativa y
su componente pedagdgico se establecié en el “Marco Curricular
de la educacién comunitaria”, estructurdandose con propdsitos,
rasgos de perfil de egreso, principios pedagdgicos, ciclos de la
relacidn tutora, la estructura curricular, Unidades de Aprendizaje
Auténomo (UAA) y evaluacién de los aprendizajes (Conafe,
2016b).

En cuanto a los contenidos, retomd los cuatro Campos Formativos
de los Aprendizajes Clave: A) Lenguaje y comunicacion, B)
Pensamiento matematico, C) Exploracién y comprensién del
mundo social, y D) Exploraciéon y comprensién del mundo natural.
Estos Campos Formativos reunieron un total de 53 unidades de
aprendizaje que integraban todos los contenidos del curriculo
oficial del sexenio 2012-2018. Para cada unidad, el modelo
pretendia establecer comunidades de aprendizaje formadas por
estudiantes de diferentes grados, donde unos actuaban como
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tutores (Docente) y los otros como tutorados (Estudiantes/
Alumnos). Es importante recalcar que las UAA comprendian todos
los niveles, desde Preescolar hasta Secundaria, aproximandose
con diferente complejidad, pero su intencién era abordarse
simultaneamente por los diferentes niveles educativos.

El modelo proponia un formato flexible en comparacién con la
educacion convencional y estaba disefnado para ofrecer servicios
educativos que pudieranadaptarse al contextoy condicionesdelas
comunidades rurales, marginadas y de muy alta marginacién, esto
facilitaria el trabajo de los EC que se enfrentaban con informacién
limitada para el desarrollo de su practica. Otros propdsitos del
ABCD fueron: atender la diversidad que se presentaba en las
aulas para que asi el alumnado tuviera las mismas oportunidades
de aprender de forma auténoma; formar a los EC, fomentandoles
que el aprendizaje debia estar basado en el didlogo y la
colaboracidn; crear condiciones de respeto en el intercambio de
opiniones y ritmos de aprendizaje, asi como la colaboracion y el
interés personal por aprender; promover la reflexién y conciencia
ciudadana, promoviendo participacién activa de los estudiantes
en sus comunidades, con responsabilidad y valores; y ofrecer
una formacién que recupere lo fundamental del curriculo como
la lectura, escritura, matematicas, y el conocimiento cientifico y
sociocultural (Conafe, 2016b).

Ahora, esimportante mencionar los principios en que sustentaron
al modelo ABCD, estos resultaron piedras angulares para su
implementacién, por ejemplo: solo ofrecer temas que se conocian
con suficiencia; confiar en la capacidad que todos tienen para
aprender; fomentar encuentros de aprendizaje cara a cara;
mantener el didlogo tutor hasta lograr la comprensién deseada;
brindar apoyo personal, adecuado a la situacién particular de
cada estudiante, segun sus posibilidades, disposicidn y estilo de
razonamiento propio; e intercambiar roles, de aprendiz a tutor,
para compartir el conocimiento de la misma forma en la que se
ha experimentado (Conafe, 2016b).

Otro elemento que conformaba al modelo ABCD era el ciclo
de la relacién tutora, un medio que, segun Conafe, afirmaria la
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calidad del proceso y resultados de la relaciéon pedagdgica entre
el estudiante y el tutor. De acuerdo con el Marco curricular de la
educacidén comunitaria modelo ABCD, el ciclo constaba de cinco
fases o etapas, como se muestra en el siguiente esquema:

Figural. Fases o etapas del modelo ABCD del Conafe

Se elige el tema

Se recibe
tutoria para
aprender por
cuenta propia

Catalogo
de tutoria

Se registra el
proceso de
aprendizaje

(RPA)

Se da tutoria
aun
companero

T Se

demuestra
lo aprendido

Nota: Elaboraciéon propia a partir del esquema de Lépez (2016).

Como se muestra en la imagen, el ciclo se iniciaba con: 1) el
ofrecimiento de un catdlogo de temas que previamente fueron
estudiados con profundidad por el tutor, para que el tutorado
eligiera uno de su interés; 2) se recibia tutoria para aprender
por cuenta propia, ésta se basaba en el didlogo y preguntas
que guiarian al alumno a realizar una exploracién inicial del
tema, construir comprensiones, integrar saberes y explicitar los
aprendizajes; 3) se documentaba mediante un escrito llamado
“Registro del Proceso de Aprendizaje (RPA)", en él se registraba el
proceso seguido para alcanzar la compresion, organizando ideas,
externando dudas y anotando hallazgos. Se recomendaba que se
realizara cuando el alumno considerara propio el aprendizaje, uno
de los mayores desafios de este momento fue la reconstrucciéon
mental que le permitié al alumno llegar de “lo conocido a lo

63



desconocido”; 4) el momento de la demostracién publica no
solo actuaba como evidencia de aprendizaje, sino que también
determina si el aprendiz estaba listo para ser tutor en ese tema
en especifico. Habia tres preguntas guia: ;Qué queria entender
o resolver? ;Qué dificultades de comprensién encontré? ;Cémo
las resolvi? ;Qué entendi o cudl fue la respuesta que encontré?;
y, 5) los temas aprendidos por el alumno se integraban en su
“catédlogo de temas” sobre los que estaba capacitado para
ofrecer tutoria a otros.

El RPA y la demostracion publica eran componentes cruciales
en la evaluacién, ya que describian los procedimientos que se
siguieron, lo que se aprendia y como se aprendia. En sintesis,
constituian una evidencia de aprendizaje. Se podia evaluar el
aprendizaje de todo el tema revisando el RPA y mediante su
exposicion oral en la demostracién publica. Ademas, el cambio
de rol generaba una polivalencia en el aprendizaje. De acuerdo
con Santiago Rincén-Gallardo (2012), la rotacidn de roles
hacia visible el proceso de aprendizaje, mostraba las propias
dificultades, desarrollaba nuevos aprendizajes y contribuia a
obtener/aumentar la confianza en si mismo.

La tutoria entre colegas facilitaba la compresién del tema y tenia
doble propdsito: el primero, daba pauta para crear una situacion
que permitia al tutor fortalecer sus estrategias de comprensién al
enfrentarse a un esquema de pensamiento diferente, poniendo a
prueba sus niveles de experiencia de aprendizaje y ayudaba a que
el companero aprendiera el tema; el segundo, era organizativo,
ya que la relacion tutora implicaba atencidn personalizada, algo
que seria imposible para un solo docente (Lépez, 2016). De
esta forma, todos aprendian de todos, los roles de ensefianza
y aprendizaje entre tutor y tutorado se reconfiguraban, creando
una comunidad orientada a aprender y compartir.

Segun Mejia, Pérez y Frausto (2016), la relacidn tutora era
fundamental en el modelo ABCD, para el aprendiz, porque
estimulaba elinterés personal, el conocimiento previo, el progreso
a su propio ritmo, fomentaba la investigacion, desarrollaba la
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escritura, estimulaba la autonomia, la expresién oral y cambio de
rol; mientras, para el tutor, impulsaba el conocimiento profundo,
le ayudaba a identificar saberes previos, utilizaba métodos
interactivos, hacia intervencion estratégica, establecia relacién
afectiva y realizaba acompafiamiento constante.

Podemos observar que en las redes de tutoria (RT), las practicas
educativas se basaban en la interaccidn horizontal entre tutor
y aprendiz. En esta relacion no jerarquica, se expresan los
procedimientos de aprendizaje, permitiendo que cada aprendiz
se apropie de ellos como una herramienta que utilizard al
convertirse en tutor. Una de sus caracteristicas esenciales era el
“aprendizaje desde el error”, que implicaba usar los errores del
estudiante como una herramienta para fortalecer su aprendizaje.
El error permitia al estudiante analizar la secuencia que utilizd
y, a través de la comparacién, comprender la diferencia entre el
error y el acierto. El tutor debia asegurarse de que el estudiante
identificara los elementos especificos que lo llevaron a un error
y, si es necesario, replantar su enfoque para alcanzar el objetivo
del estudio.

Como mencionamos en la introduccidn, todas las escuelas de
Conafe son multigrado, es decir, se encuentran estudiantes de
diferentes grados en un mismo salén. Dependiendo del nimero
de EC (docentes) las escuelas pueden ser unitarias, bidocentes
o tridocentes. Sin embargo, esta clasificaciéon solo muestra una
condicién y no la caracteristica primordial: la heterogeneidad de
los estudiantes. Atender la heterogeneidad del alumnado implica
que los docentes comiencen sus intervenciones pedagdgicas
desde el nivel en que se encuentran sus alumnos, en lugar
de seguir un curriculo homogéneo para todos. Este enfoque
reconoce las diferencias individuales en aptitudes, intereses y
perfiles de los estudiantes (Tomlinson, 2008).

Paraimplementar este enfoque, los docentes debian proporcionar
oportunidades de aprendizaje que fomentaran el involucramiento
activo y permitieran a los estudiantes aprender a su propio ritmo.
Segun Vosniadou (2006), esto incluye la participacién activa
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y constructiva del estudiante y dar tiempo suficiente para la
practica. Aprender es una tarea cognitiva compleja que requiere
tiempo y practica para construir experiencia. También es crucial
considerar las diferencias individuales y de desarrollo, ya que los
ninos aprenden mejor cuando sus diferencias son tomadas en
cuenta. Este tipo de practicas rompe con la “gramatica escolar”
del sistema educativo tradicional, que organiza el curriculo y los
materiales bajo la premisa de la homogeneidad entre estudiantes
de la misma edad (Tyack y Cuban, 2002).

Efectos del Conafe y del Modelo ABCD en la educacién basica
rural

En el 2021, Gabriel Cémara, director general de Conafe expresd
que la institucidn, tras regresar del confinamiento producto de la
pandemia de COVID-19, atendia a mas de 290,366 nifas, nifos
y adolescentes en las zonas de alta y muy alta marginacién, en
donde se asentaban los 32 mil 869 servicios educativos ubicados
en 36 mil 414 localidades de 2 mil 157 municipios (Conafe,
2021b). Para el 2022, de acuerdo con la matriz de datos del
Consejo Nacional de Evaluacién de la Politica de Desarrollo
Social (CONEVAL), Conafe ejercié un presupuesto de 5,269 mdp
y para 2023 le fueron aprobados 5,739 mdp, con tal presupuesto
la meta planeada de servicios en operacién fue de 87.56% en
2021y 91.62 para 2022, teniendo una meta alcanzada de 86.29%
y 89.11% respectivamente. En relaciéon con los beneficiarios
(alumnado) Conafe tenia proyectado una incorporacion del
100% en ambos afos, 2021 y 2022, sin embargo, solo alcanzé
un 85.53% y 72.89%, es decir bajaron las inscripciones en un afio
(CONEVAL, 2023).

Respecto al abandono escolar, es un hecho que ha aumentado
en nivel secundaria, pues en 2021 solo se registrd 8.81%, pero en
2022 aumentd, alcanzando un 11.36%, los motivos que incitan a
esta decisidon, en muchos casos, son de indole econdémica, ante la
escasez monetaria se abandona la escuela para entrar al mundo
laboral; en otros casos ocurre por decision propia; a veces también
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inciden los sentidos familiares que rechazan la importancia de
estudiar y por lo tanto dejan de apoyar las trayectoria escolares
de los menores. En el nivel primaria, las estadisticas respiran del
abandono escolar, se pasa de un 14.3% en 2021, que en 2022
baj6é a un 9.61% (CONEVAL, 2023).

En las tasas de eficiencia terminal se logré tener avances, por
cada cien alumnos de nuevo ingreso, inscritos tantos ciclos
escolares atrds como dure el nivel o tipo educativo en cuestidn, se
obtuvo un 31.03% y 29.7% para 2021 y 2022 en nivel secundaria,
esto a pesar del abandono escolar alto que presentd este nivel
educativo. En el caso de primaria, también hubo logros, en 2021
se obtuvo un 87.25% y en 2022 un 91.77% (CONEVAL, 2023).

A méas de 50 anos de su creacién, se han realizado algunos
analisis de los resultados educativos y los componentes de este
organismo educativo. De acuerdo con los datos arrojados por
el Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educacion (INEE),
Conafe presenta una menor tasa de eficiencia terminal y un bajo
resultado en la prueba de logro educativo. El Plan Nacional para
la Evaluacién (PLANEA) muestra que la mayoria de la poblacién
estudiantil atendida por Conafe se encuentra en los niveles
mas bajos, nivel | y Il en las dos areas analizadas: lenguaje y
comunicacién, y mateméticas. Schmelkes y Aguila (2019) asocian
estos bajos resultados con el contexto de las comunidades que
estan en alta y muy alta marginacién, pues aproximadamente un
83.5%, y un 58% se encuentran en zonas aisladas.

Otros de los factores que se han asociado con los bajos niveles de
aprendizaje radica en la figura de los Educadores Comunitarios
(EC); se observé que desconocen cémo se utilizan las diferentes
estrategias de ensefanza de los modelos y es hasta el momento
de la practica que los EC adquieren las habilidades (Herrera
y Mijangos, 2018). En relacidon con el modelo de Aprendizaje
Basado en la Colaboracién y el Didlogo (ABCD) se ha destacado
el impulso hacia una autonomia estudiantil, trabajo colaborativo y
desarrollo de competencias de investigacién. Sin embargo, se ha
detectado la coexistencia de practicas pedagdgicas tradicionales
que entran en conflicto con las actuales.
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Uno de los aspectos destacados en este contexto es la
formacion de los Lideres para la Educacion Comunitaria (LEC).
Estudios sobre el perfil del instructor comunitario de Conafe
revelan que estos educadores a menudo desconocen el uso de
estrategias de ensefanza constructivistas y muchos no logran
comprender plenamente la magnitud de su labor, teniendo una
débil autopercepcion como agentes transformadores. En una
investigacion realizada por Herrera y Mijangos (2018) sobre los
procesos de formaciéon pedagdgica e identidad profesional de
los LEC, se concluye que estos jovenes adquieren habilidades
para la docencia principalmente a través de la practica, mas que
durante las etapas de formacién inicial y continua. Ademas, se
sugiere que el ejercicio de la docencia a este nivel impacta en la
construccion de su identidad como lideres comunitarios. Desde
una perspectiva complementaria, Abds et al. (2021) sefialan que
la resignificacién de la identidad profesional de los maestros
rurales es crucial para visibilizar el papel que desempefan las
escuelas en estos contextos.

Aunado a las cifras ofrecidas por estudios cuantitativos y los
hallazgos arrojados por la literatura especializada, también
contamos con conocimiento cotidiano sobre las dindmicas del
Modelo ABCD. Entre 2019 y 2023 pudimos observar la didactica
en aulas de preescolar, primariay secundaria comunitaria ubicadas
en el centro de Veracruz. Esa experiencia permitié percatarnos
que en cierta medida se empleaban las directrices del ABCD, eso
se debia a una mayor atencién a las indicaciones que marcaban
las autoridades estatales de la institucion y a los lineamientos del
mismo modelo ABCD por parte de los LEC. El trasfondo era el
importante control institucional por parte de la delegacién estatal
del Conafe, que contaba con diversas asesorias y seguimiento al
trabajo de las figuras educativas, quienes eran visitados por el
tutor, debian acudir constantemente a la coordinacién regional y
tenian que responder diversos formatos de seguimiento.

Enlas practicas observadas se presenciaron dindmicas variopintas,

pero la actividad estelar eran los estudios de la UAA, a la que
dedicaban de una a dos horas. Con las UAA, lo estudiantes se
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apoyaban entre ellos y promovian la colaboracién. Es posible
afirmar que el Modelo ABCD era intermitente, pudo observarse
que en algunas aulas se priorizaba el trabajo individual, cada
estudiante iba avanzando seguin su grado de comprension y el
docente fungia como un tutor que estaba ahi para aclarar dudas.
Pero también era un hecho que en algunas aulas se promovian
estrategias de ensefanza-aprendizaje que diluian al Modelo
ABCD ya que estaban vinculadas con la docencia tradicional
graduada, por ejemplo, la excesiva exposicion oral del docente,
trabajo individual sin redes de tutoria, estimulos conductistas a
quienes concluian primero la actividad, escaso didlogo grupal
con fines de aprendizaje y siempre figuraba el docente como
protagonista del proceso.

Cotidianamente, el Modelo ABCD se veia impedido, en
primer lugar, por el arraigo de las dindmicas graduadas y
tradicionales en los docentes; en segundo, por la precariedad
del mobiliario escolar, falta de espacios recreativos y limitaciones
de infraestructura que representaban un impedimento para
un ambiente escolar idéneo y una constante histérica de las
escuelas comunitarias; tercero, la falta de centros de indagacién
documental para complementar las actividades y materiales en el
aula; y cuarto, la escasa cantidad de materiales didacticos, pues
en la secundaria comunitaria se limitaban a recibir cuadernillos
basados en los campos formativos del Modelo ABCD, que sélo
eran guias de trabajo mas no fuentes de informacién, y los libros
de texto disponibles no eran suficientes para toda la comunidad
estudiantil.

Juérez y Lara (2018) identificaron varias fortalezas del ABCD,
como el fomento de la autonomia de los alumnos, el trabajo
colaborativo y el desarrollo de competencias investigativas.
Sin embargo, también observaron la coexistencia de practicas
pedagodgicas tradicionales que competian con las innovadoras.
Ademas, percibieron una brecha entre la escuela y los padres
de familia, quienes esperaban que sus hijos realizaran tareas
tradicionales como prueba de que estan aprendiendo, lo que
dificulta la comprensién y aceptacién del modelo. En un estudio
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realizado en el estado de Hidalgo, Contreras (2019) encontré que
la implementacion del modelo ABCD enfrenta desafios debido
al marcado rezago escolar en las comunidades, la alta presencia
de estudiantes con necesidades especiales y la renuencia de los
jévenes a asumir un papel mas auténomo en su proceso educativo.

A pesar de todo, hasta la fecha no se dispone de informacién
sistematica para evaluar la eficacia del Conafe y sus modelos,
lo que subraya la necesidad de examinar su operatividad en
contextos especificos. Esto es fundamental, dado que se trata
de una iniciativa nacional para ofrecer servicios educativos en
comunidades que no tienen acceso al sistema educativo oficial
(INEE, 2019). Asimismo, la figura de los LEC es preocupante,
considerando laformacién limitaday el precario apoyo econémico
que reciben para enfrentar las altas exigencias de la educaciéon
en zonas rurales y urbano-marginales.

Reflexion final

A partir de 2023, el Consejo Nacional de Fomento Educativo
decidié finalizar la implementacién del Modelo ABCD, para ser
sustituido por el modelo denominado de Relacién Tutora, que da
prioridad al vinculo profesor-estudiante, buscando un aprendizaje
horizontal a través del didlogo (Conafe, 2023).

Los alcances del modelo analizado deben pensarse en funcién
con el panorama nacional de las escuelas multigrado, un tipo de
organizacion escolar histéricamente relegado y que a pesar de los
esfuerzos pordesarrollar estrategias especificas sigue expresando
notables deficiencias en cuanto al logro de aprendizajes. El
fracaso del ABCD trasciende su disefio y las limitantes para los
docentes, entonces tiene que pensarse desde una perspectiva
diacrénica, ejemplificada en la historia de Conafe, organismo
que fue creado para aquellas localidades rechazadas por la SEP e
histéricamente marginadas. Pero también una mirada sincrénica
que tome en cuenta carencias de infraestructura, los maestros
sin formacién para lo multigrado y el olvido por parte de las
autoridades educativas federales.
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De manera general, el modelo ABCD, aunque concebido como un
ideal pedagdgico, enfrentd desafios significativos. Estos desafios
incluyen la falta de fuentes de consulta en las comunidades,
el desconocimiento de estrategias pedagdgicas necesarias
para asegurar una progresién gradual por niveles, y la falta de
alineacién entre los contenidos del modelo y el curriculo oficial.
Esta situacidn obliga a pensar en la apropiaciéon del modelo por
parte de los Lideres para la Educacién Comunitaria (LEC), quienes
a menudo realizan modificaciones pedagdgicas a su criterio, lo
que termina socavando los principios fundamentales del modelo.
En este contexto, el pedagogo argentino Pablo Gentili senald
que, aunque durante la segunda mitad del siglo XX los paises de
América Latina lograron gradualmente la cobertura universal en
la educacion basica, las poblaciones con menos recursos siguen
siendo excluidas del derecho a una educaciéon de calidad. Gentili
(2009) describe este fendmeno como una dindmica de «exclusién
incluyente», donde los mecanismos de exclusién educativa se
transforman para perpetuar la desigualdad en el acceso a los
beneficios educativos.

Ademas, tanto la UNESCO como la OCDE coinciden en que para
garantizar una educacién de calidad es crucial atraer y retener a
los mejores docentes en el sistema escolar. Esto implica elevar el
estatus de la profesién docente, modernizar la carrera profesional
y asignar a los docentes mejor preparados a los entornos mas
desafiantes. Este es un aspecto controvertido del modelo ABCD,
ya que, aunque la figura del LEC es esencial para atender a la
poblacién rural y urbano-marginal dispersa de México, también
es un punto de debate respecto a la capacidad de ofrecer una
educacion de calidad para todos.

No obstante, es importante reflexionar sobre la importancia y el
legado del Modelo ABCD. Un punto de partida es reconocer que
permitioé la vinculacion escuela-comunidad-territorio. El sitio web
oficial del Conafe sefialé que “la Educacion Comunitaria [...] se
enfoca a atender las necesidades de aprendizaje de los habitantes
de las comunidades rurales y consolidar espacios educativos
como centros de aprendizaje que impulsan el desarrollo
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comunitario” (Conafe, 2022). Vale decir que el modelo implicé
procesos extracurriculares para incidir en la realidad cultural
de la poblacién, propiciando la participacidon y organizacion
comunitaria desde la escuela (Conafe, 2000). Empiricamente
observamos cémo los EC organizaban cada afo un proyecto para
la mejora local, y segun el territorio, el nivel de participacion local
variaba.

Otro aporte radica en la consolidaciéon de las redes de tutoria,
la cuales estimulan el aprendizaje colaborativo, el aprender
a aprender, el didlogo y el convivir en diferentes territorios.
Esta propuesta puede desarrollarse en escenarios escolares
rurales, indigenas y urbanos, multigrado o graduados, para
generar nuevas experiencias de aprendizaje que promuevan el
reconocimiento de la diversidad.

Vale la pena entender al Modelo ABCD como parte de una serie
de reestructuraciones a la educaciéon, que en su momento sirvié
para hacer una revision de los elementos curriculares que se
armonizaban con la politica educativa en el México del sexenio
2012-2018. Asi el Conafe desarrollé nuevos materiales, un nuevo
rol de los docentes y construyé innovadoras estrategias de
aprendizaje, cuyo alcance, triunfo o fracaso, dependieron mas
de las condiciones estructurales del pais, el sistema educativo
y el modelo econdmico, que de la labor del LEC, precarizado y
someramente capacitado, y la disposicidon de la comunidad.

Cerramos este texto enfatizando sobre la necesidad de analizar
complejamente las experiencias cotidianas de relegaciéon
experimentadas en el Conafe, tomando en cuenta a los
actores involucrados, el modelo educativo y las condiciones
institucionales, buscando entender por qué modelos bien
intencionados y disefhados como el resefado en este texto no
alcanzan a cumplir todos sus cometidos.
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Resumen

El objetivo de este escrito es reflexionar en torno al origen de
la Educacion Especial en el estado de Veracruz a través de un
breve asomo a la labor profesional de la maestra Guadalupe
Alvarez Naveda, quien es considerada una pionera en este
ambito. Para alcanzar el objetivo planteado, primeramente,
se bosqueja el contexto histérico de la Educacién Especial en
México con la finalidad de destacar algunas coyunturas de su
tiempo. El referido marco histérico permitira, en segundo lugar,
proceder para abordar la trayectoria profesional que la llevd a
ser considerada una de las precursoras en la Educacion Especial
en Veracruz, con base en los aportes que realizé6 en cuanto a
enfoques y metodologias en esta area de la educacién.

Palabras claves: Educacién Especial, politicas educativas,
Veracruz.

Abstract

The objective of this article is to reflect on the origins of Special
Education in the state of Veracruz through a brief overview of the
professional work of teacher Guadalupe Alvarez Naveda, who is
considered a pioneer in this field. To achieve this objective, the
historical context of Special Education in Mexico is first outlined,
highlighting some of the current events of her time. This historical
framework will then allow us to address the professional career
that led her to be considered one of the pioneers in Special
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Education in Veracruz, based on her contributions in terms of
approaches and methodologies in this area of education.

Keywords: Special Education, educational policies, Veracruz.

Introduccién

Un panorama histérico de la Educacidn Especial en México permite
dar cuenta de algunas coyunturas clave para el establecimiento
de instituciones dedicadas al servicio de individuos con
discapacidad y que para el caso de nuestro pais se observaron
desde mediados del siglo XIX. Hoy esta preocupacién es uno de
los ejes centrales de las politicas educativas dada la relevancia
de la educaciéon como un derecho humano y una herramienta
imprescindible para disminuir y desaparecer la desigualdad y la
exclusion.

En México, la atencién a la diversidad de aprendizajes en las
escuelas ha sido una preocupacién expresada en las reformas y
politicas educativas en tiempos contemporaneos, sin embargo,
no ha logrado establecerse como un elemento esencial en el
desarrollo de la sociedad. Este problema se ha concentrado en
politicas educativas a nivel basico que, aunque visibilizan esta
situacién falta mucho por hacer.

Por ello, resulta necesario indagar en el contexto histérico de
la Educacidn Especial, para valorar el papel y los aportes que
se han desarrollado desde Veracruz a partir de los estudios que
en este campo realizé la maestra Guadalupe Alvarez Naveda
acompafnada por un grupo de colegas interesados en dar un
espacio y una formacién académica a los estudiantes con este
diagndstico. Su labor como pionera en el desarrollo de espacios
apropiados para la Educacién Especial fue fundamental para
que ahora contemos con avances significativos en esta materia,
consignados en la Convencién sobre los Derechos de las Personas
con Discapacidad (2006) y la Ley General para la Inclusion
de las Personas con Discapacidad (2011), estos documentos
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promovieron modificaciones importantes sobre el derecho a la
educacion inclusiva en todos los niveles, incluida la superior.

De este modo, conocer el surgimiento de las primeras estrategias
institucionales hacia la discapacidad en México, acompanadas
por una mirada y definiciones ofrecen un valioso contexto
para comprender las reformas y las politicas educativas de la
Educacién Especial. Con estos elementos es posible visibilizar
el papel que jugdé la maestra Guadalupe Alvarez Naveda en
Veracruz, especialmente sus estrategias y sus proyectos de
Educacién Especial en Veracruz. Es necesario subrayar, que la
compresidn de este proceso histdrico abonara a las posturas que
hoy se discuten sobre la inclusién y la igualdad educativa.

En sintesis, el presente texto es una propuesta de analisis
historiogréafico de las posturas alrededor de la Educacién Especial
y las politicas de Estado, desde sus primeras implementaciones
en nuestro pais, por un lado, para proporcionar un panorama
general de este proceso, y, por otro lado, rescatar y revalorar en
papel de la maestra Alvarez Naveda.

Espacios pioneros para ensefianza de niflos con una
discapacidad

En las civilizaciones antiguas la importancia de la educacién
estuvo concentrada en resaltar las capacidades y las virtudes
mas loables de cada época y que eran parte de la esencia de los
educandos. La formacién era hacer florecer sus capacidades que
segun la sociedad de la época debian poseer los educandos, un
claro ejemplo lo encontramos de acuerdo con las civilizaciones
en el tiempo, tal es el caso de Esparta. En esta ciudad griega, el
cuerpo y su perfeccién era parte esencial de la formacién y éxito
de los nifios y con ello de la sociedad, recordemos que solo se
aceptaba aquellos nifios fuertes y sanos para formar parte de
esta sociedad (Alighiero, M., 2006). Con esta breve resefa se
pretende subrayar la importancia de sus ciudadanos para esas
pequenas ciudades-Estado.
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Las preocupaciones de las sociedades daban énfasis a los
enfoques e intenciones educativas, catalogando a los actores
sociales y sus enfermedades de acuerdo con las ideas que
permeaban a esos grupos sociales. De este modo, en algunas
sociedades pretéritas se consideraba a las enfermedades como
castigos divinos, interpretaciones que eran argumentos que se
construian desde instituciones dominantes y que daban contexto
a las discapacidades fisicas y mentales. Esto daba sentido a esos
actores sociales del porqué algunas personas sufrian ciertos
padecimientos que no se podian explicar desde otros dngulos.

Sin embargo, con el desarrollo de los avances cientificos se
buscaron explicaciones mas racionales que caracterizaran
esos padecimientos y con ello la necesidad de constituir una
educacidon especial que, a partir de las caracteristicas fisicas o
psicologias de los nifios y nifias definié sus condiciones fisicas y
mentales, desde luego, que en este primer momento fueron los
que se detectaron a simple vista como: la sordera, la ceguera, los
problemas mentales, entre otros. Estas discapacidades requerian
que quienes las padecian debian tener una educacién especial
que les permitiera formarse y en aquel momento se pensaba que
inclusive las superaran.

EnelMéxico delsiglo XIXse considerénecesario crearinstituciones
que acogieran a individuos con padecimientos fisicos y mentales
para dar sentido a una politica de reclusidn de personas con esas
caracteristicas. En este sentido, una de las primeras iniciativas en
México fue la Escuela Nacional de Sordomudos que se establecid
en 1857 en la ciudad de México y que tuvo la preocupacion por
la atencion de este sector social. De igual modo, en 1870 hay
registros de la fundacién de la Escuela Nacional de Ciegos, ambas
escuelas en la ciudad de México, asi esta Ultima fue la primera
fundada en América Latina (Julidn, 2008; Gonzalez, 2024).

En cuanto a las enfermedades mentales sus cuidados y su
tratamiento, tuvieron que esperar un poco mas, para ser
diagnosticados estos padecimientos se analizaron con mas
ahinco hasta el siglo XX, con estudios cientificos que permitieron
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dar valoraciones de ellos y los tratamientos bastante ortodoxos.
En este escenario no podemos olvidar, que en aquella época los
enfermos mentales se veian expuestos al escarnio social, ya que
no se conocian los sintomas y tampoco se podia distinguir las
enfermedades provocadas por los trastornos mentales.

Con base en lo resefiado, podemos senalar que no obstante la
fundacién de estas instancias para el tratamiento de ciegos, sordos
o enfermos mentales en el transcurso del siglo XIX y principios
del siglo XX, su organizacién y sus acciones se enfrentaron a
un largo proceso de cuestionamientos y retrocesos, lo que, a
pesar de ello, permitié pequefos avances relacionados con el
conocimiento de las enfermedades y sus tratamientos.

No debemos olvidar, que la ensefianza, en el México de esta
época, estuvo dirigida por la Escuela Lancasteriana y las escuelas
amigas; el escenario era poco alentador para los nifos y las nifas,
ya que el acceso a la ensefianza era insuficiente y Gnicamente para
un grupo selecto de la sociedad. Esta situacién es un indicador
que para el caso de aquellos nifos y ninas con algun problema de
discapacidad era poco probable su insercidn al &mbito educativo
de aquel momento.

El periodo denominado Porfiriato se caracterizé por una serie de
medidas tendentes, primero, a apaciguar el pais de las constantes
revueltas y guerras, tanto internas como las internacionales, sus
medidas fueron la mano dura, a través de una serie de controles
desde sus jefes politicos, gobernadores y policias. Por otro
lado, la construccién y la modernizaciéon del pais contempld a
la educacién como uno de los ejes transversales del avance de
la nacién. ya que la consideraron un motor esencial del proceso
civilizador de los nuevos ciudadanos. A partir de la educacién se
podria formar nuevas personas capaces de avanzar en las ideas de
orden y progreso, imperantes en este momento y que impulsaron
la consolidacién de instituciones formadoras de profesores para
lograr este proyecto.

80



Asi, el Porfiriato se considera el parteaguas de un nuevo
escenario educativo, que construyé un proyecto para formar a
los profesores en las escuelas normales, institucionalizando la
profesién y ademas, constituyd un proyecto social a través de
la educacién para formar al ciudadano que las ideas positivas
habian creado. De esta forma, aunque habia un ideal educativo,
este tuvo muchas dificultades dadas las carencias de espacios
y maestros para ensefar. El analfabetismo era una constante
durante este periodo y solo un pufiado de nifios y nifas podian
acceder a la formacién de la educacién de primeras letras.

Cabe destacar que el proyecto educativo de esta época pretendia
incluir a los sectores sociales y dotarlos de herramientas para
el trabajo desarrollando en el un sentido de pertenencia y de
reconocimiento como ciudadano. Las ensefanzas y los libros
de la época lo dejan ver, los programas de la formacién de
los profesores en las normales y en los primeros libros que se
imprimieron dan cuenta de las ideas claras sobre la educacién.

Educacion Especial: De anormales a discapacitados

Aunque encontramos en México la fundacién de instituciones
que albergaron a los ciegos y a los sordos, asi como a enfermos
mentales que eran recluidos con la finalidad de darles
tratamiento y aspirar a reconstituir su salud, esta propuesta
presenté un cambio para dar paso a otras instancias. Fue asi
como, la Educacién Especial en México, debid esperar el paso de
la convulsionada Revolucién mexicana en la segunda década del
siglo XX para sentar las bases del proyecto nacional educativo
con la fundacién de la Secretaria de Educacidn Pablica (SEP) en
1921 bajo el liderazgo de José Vasconcelos. Los ejes de esta
institucion se basaron en una educacidn gratuita y laica, inspirada
en el articulo 3° de la constitucidn de 1917.

Uno de los logros de la Revolucién mexicana fue dejar asentada

la urgente necesidad de incorporar a la educaciéon como un pilar
del nacionalismo revolucionario. Para construir un Estado fuerte
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y con una ciudadania unida y educada debia consolidarse el
proyecto emanado de la Constituciéon de 1917, la cual resumié
los principios y los compromisos que debian dar respuestas a los
olvidados, que hasta ese momento habian sido principalmente
los campesinos y los obreros.

De esta manera, el Estado emprendié una serie de reformas
relacionadas con el campo, la industria, los recursos naturales,
el trabajo obrero y la salud. Entre otros aspectos prioritarios,
se abordé la urgente necesidad de alfabetizar a la poblacién
abandonada en la miseria y la ignorancia, por tanto, con esta
medida se buscd su inserciéon en el México revolucionario, esto
ultimo entendido como un proyecto de integracion a la nacién
mexicana, en proceso de construccidn, donde todos serian
incluidos y educados.

Desde las misiones culturales, el disefio de libros, los folletos y
la intervencién no solo de profesores, sino también de médicos,
fueron los medios e instrumentos para la expansién de los
servicios educativos y un diagnéstico de las condiciones de la
ninez de esa época. En este sentido, fue necesario concentrar
esfuerzos y retomar algunos elementos que permitieran un
mayor control de las infancias. Era necesario hacer una campana
para educar a la poblacién relegada a la pobreza y la ignorancia,
pero ademas crear un sistema educativo que les transmitiera los
principios e ideales revolucionarios.

Por otro lado, la circulacion de ideas relacionadas con la eugenesia
y la higiene mental se hicieron presentes al explicar las razones
del abandono y el atraso social de amplias capas de la poblacién,
esos habitantes excluidos y segregados, por mucho tiempo,
debian incorporarse a la nacién mexicana. Estos argumentos
eran sostenidos por corrientes de pensamiento que buscaron
constituir un programa de ingenieria social, que esgrimia que
una mejor educacién y una conciencia civica se lograrian a través
de un proyecto de mestizaje que permitiera desterrar herencias
degeneradas (Padilla, 2009).
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Estos argumentos emanados de circulos médicos y psicoldgicos
dieron pie a revisar los espacios y las condiciones sociales donde
se encontraban los nifios y las nifias. Después del movimiento
armado revolucionario y la constante desigualdad debe
considerarse el analfabetismo imperante de la época que se
acompanaba de la escasez de espacios educativos adecuados.
En este contexto los profesores impartian sus clases denotando
la dificil situacién de la imparticién de la ensefianza.

A lo largo del proceso, surgieron espacios que organizaron la
educacion y los medios para el control y el orden de las infancias,
con el fin de representar al nifio normal, discurso emanado de la
celebraciéon del Primer Congreso Mexicano del Nifio en 1921. Fue
durante este congreso que se establecid una serie de parametros
para instituir un conjunto de conceptos como: anormales,
anormales intelectuales, anormales morales; clasificacion que
dio pie a la constitucién de instancias para segregar a aquellos
nifos con esas caracteristicas, no fue raro la posterior creacién
de instancias fundamentales de correccién de menores como la
Primera Junta Federal de Proteccién a la Infancia en 1924 o el
Tribunal Administrativo para Menores (Padilla, 2009).

Como resultado de este evento se establecieron instancias
educativas para aquellos nifios anormales bajo el razonamiento
de la busqueda de un ciudadano libre e independiente, que
respondia al engranaje del Estado nacionalista, a cambio se
mantuvo la segregacién y la exclusién de los denominados
anormales. La educacion especial esperd hasta 1939 para que se
hiciera mencidn de su importancia y necesidad.

Educacién Especial y sus primeras pinceladas en Veracruz

En 1942, los lineamientos educativos incluyeron un lugar dedicado
a la Educacién Especial y subrayaron que en un lapso de tiempo
el estudiante debia recuperarse. Asi pues, la Educaciéon Especial
se entendia como una condicién biolégica y por lo tanto era
indispensable un tratamiento para que la o el estudiante se
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integrara nuevamente a la sociedad. Ademas, se constituyé la
formacion de profesores especializados y se conformé el primer
plan de estudios para Maestros Especialistas para Anormales y
Menores Infractores.

En 1945 se incluyeron estudios para maestros que se especializaran
en educacién para ciegos y sordos (Trujillo, 2020). En estos
tiempos se concibié un enfoque predominantemente clinico y
segregacionista. ya que las discapacidades se entendian desde
un enfoque meramente bioldgico. La formaciéon de profesores
en esta area y las estrategias adecuadas para el desarrollo de
una Educacion Especial, permitieron la apertura de escuelas
dedicadas a estos padecimientos, aunque fomentd y subrayé la
educacion diferenciada en un marco de segregacién (Direccidon
de Educacién Espacial, 2025).

En el caso de Veracruz, los estudios en torno a la Educacién
Especial son muy escasos y es una asignatura pendiente para
profundizar en su desarrollo y propuestas. La situaciéon resefiada,
fue un constante reflejo de lo que se daba a nivel nacional, un
modelo asistencialista que permed hasta la década de los noventa
del siglo XX. Sin embargo, podemos hacer énfasis en algunas
coyunturas, una de ellas, la institucionalizaciéon de la educacion
oficial que se observd partir de los afios sesenta con un modelo
médico-rehabilitador centrado en tratar de corregir al alumno
con esta discapacidad (Direccién de Educacion Especial, 2025).

A partir de 1970 se constituyeron los primeros Centros de
Educacién Especial, hoy conocidos como CAM (Centros de
Atenciéon Multiple), entre ellos podemos mencionar el Centro
“Jean Piaget” ubicado en la ciudad de Xalapa y especializado en
discapacidad intelectual; en el puerto de Veracruz se establecié
en 1978 el Centro de Rehabilitaciéon para Invidentes y para el
caso de la atencién auditiva se fundaron escuelas en Orizaba,
Cérdoba y Coatzacoalcos (Jiménez, 2011). Cabe destacar que en
1973 emergid un parteaguas en los procesos educativos, ya que
se eliminan los elementos de discriminacion que las anteriores
leyes y los lineamientos habian establecido, ademéas de que un
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ano antes se habia fundado la Direccién General de Educacién
Especial (Trujillo, 2020).

Casi al finalizar la década de los ochenta, la SEP constituyé
las Unidades de Servicio de Apoyo para la Educaciéon Regular
(USAER), estas se establecieron en ciudades como Xalapa y
Veracruz. Pese a los esfuerzos, como lo expresa Barroso (2009),
estos lugares operaron en condiciones precarias, ya que no
contaban con materiales para desempenar sus tareas, ni planteles
propios, ademas de la falta de reconocimiento de la labor del
personal por parte sus pares en las escuelas regulares.

Guadalupe Alvarez Naveda: algunos aportes a la educacién
especial a la Veracruzana

En Veracruz, la educaciéon ha sido una piedra de toque en la
constituciéon de instituciones de prestigio nacional, como la
hoy conocida Benemérita Escuela Normal Veracruzana (BENV),
lidereada en sus inicios por el Profesor Enrique C. Rébsamen
y de la cual egresaron generaciones de maestras y maestros
que aportaron no solo innovadoras propuestas pedagdgicas,
sino también escribieron textos claves para la ensefianza de los
ninos y las nifas y establecieron un liderazgo a nivel nacional en
la fundacidon de normales, direccién de entidades académicas
y departamentos educativos en el pais, entre otros importante
aportes.

En este contexto y de acuerdo con los tiempos de la Normal
Veracruzana, continué su labor de formar docentes que desde
sus espacios de accidén siguieron preocupados por innovar y
avanzar en el desarrollo educativo. En el siglo XX encontramos
un grupo de maestros y maestras que comprometidos con su
profesidn se involucraron en los problemas educativos y ademas
innovaron al construir herramientas y proponer estrategias para
afrontar las nuevas dificultades de la ensefianza de las infancias.
En este sentido, Alvarez Naveda representé un parteaguas en la
educacién para estudiantes con alguna discapacidad intelectual
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y dificultades de aprendizaje, su sensibilidad y su formacion
académica fueron clave para constituir un proyecto que diera
apoyo en la educacién de las y los estudiantes que no tenian las
herramientas adecuadas para integrarse al sistema educativo de
manera adecuada.

Guadalupe Alvarez Naveda, nacida en 1927 en la ciudad de Xalapa
desde muy joven tuvo un interés particular por la innovacion
educativa, en 1941 lo expresd a través de su tesis titulada La
actividad espontanea del nifo, en la cual dedicé su anélisis a la
observacién y el desarrollo natural de los nifos, lo que redundé
en programas ajustados a las necesidades reales de la nifez.
Posteriormente, en 1951 se especializé en Educacién Especial y
se titulé de la maestria con la tesis titulada Procedimientos del
diagnéstico de la deficiencia mental (Ramirez, |. 10 de noviembre
de 2023; Secretaria Ejecutiva, 2023).

Para 1955, ya era catedratica en la Escuela Normal, al frente de
las asignaturas de: Psicologia general, Psicopedagogia de la
Educacién, Psicologia del Aprendizaje y Evaluacidon Pedagdgica.
Para 1963, le invitaron a colaborar en la Jefatura de Psicometria
de la clinica de la Universidad Veracruzana (UV), donde participé
en estudios con nifos débiles mentales de las escuelas de
Xalapa. Posteriormente, la clinica de Conducta hizo la solicitud
a la Direcciéon de Educacién Popular (DEP) y la UV, para fundar
una escuela de nifos con lento aprendizaje. Asi en 1966, se
inaugurd la entidad primeramente en Xalapa bajo la direccién de
la maestra Guadalupe Alvarez y llevé por nombre “Roberto Solis
Quiroga"” (Soy SNTE, 07 de agosto de 2022).

De acuerdo con Alvarez (1986), en 1962, la UV y la Direccién
General de Educacion (DGE) fundaron la clinica de Conducta
que atendié a nifios y nifias en edad escolar con problemas
emocionales. Entre 1963-1965 se coordind una investigacion para
estudiar a la ninez con problemas de aprendizaje en 14 escuelas
primarias de la ciudad de Xalapa, registrando 277 educandos que
cursaban el primer grado y de los cuales concluyeron que el 10%
requerian de una educacién especial. De esta muestra se expresa
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que fueron 114 nifas y 163 nifios en edades que fluctuaron entre
6y 13 afios de edad. Con base en este diagndstico se considerd
indispensable fundar la primera escuela de Educacién Especial
en la ciudad de Xalapa.

En 1972, la licenciatura en Pedagogia fundé el Centro de
Estudios Educativos, debido a su liderazgo y especializacion, en
el drea de Educacion Especial se le designdé como responsable
de la creacidn y operacién de escuelas federales especializadas.
Del mismo modo, para 1979, se formaron las primeras cinco
escuelas de Educacién Especial en Veracruz con la finalidad de
brindar atencién a aquellos individuos con alguna discapacidad
intelectual, auditiva, comunicativa y conductual (Cervantes, 22
de octubre de 2022).

El legado y los aportes de la maestra Guadalupe Alvarez Naveda
a la Educaciéon Especial resultan muy valiosos para visibilizar la
necesidad de herramientas adecuadas para el diagndstico y
el apoyo a los nifios y nifias con algin padecimiento. Ademas
de participar en investigaciones que permitieran elaborar
diagnodsticos de este problema educativo y social que se veia
reflejado en el abandono escolar.

Con los resultados de sus investigaciones Alvarez Naveda,
construyéherramientasque abonaronalostratamientos centrados
en la educacién de la nifiez con necesidad de Educacién Especial.
Por otro lado, su labor como coordinadora, jefa y lider académico
de varios espacios universitarios y otras instancias educativas en
Veracruz, dejé una red de espacios que se expandid en el Estado
de Veracruz y se incorporé al proyecto educativo que antes le
habia minimizado.

La maestra Guadalupe concluyd su labor institucional al jubilarse
en 1981, sin que por ello dejara de asesorar a las nuevas
generaciones de profesores de Educacion Especial. En 1985
recibié el reconocimiento como Mujer del afio otorgado por
la Unidon Femenina Iberoamericana. Su presencia y su aporte
nuevamente se vieron reconocidos al ser galardonada en 1988
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por la Organizacién de las Naciones Unidad para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura (UNESCO) por sus méritos pedagdgicos,
profesionales y su sensibilidad humanistica (Direccion de Difusién
y Relaciones Publicas, 07 de agosto de 2019).

Reflexion final

Hoy en dia, la educacidn inclusiva esta presente en las escuelas
dada su nueva construccién y sus estrategias educativas. Los
involucrados en ella, debemos reaprender y construir estrategias
que permitan un desarrollo pleno del estudiantado. Para ello,
es indispensable entender ese recorrido donde se construyeron
lineamientos, normas y estereotipos alrededor de la discapacidad
y ahora en torno a las neurodivergencias.

Asimismo, es necesario destacar a quienes han arado este
camino y de ahi la necesidad de rescatar la figura de la maestra
Guadalupe Alvarez Naveda, como pionera de la Educacion
Especial en Veracruz. Sus aportes, sus estrategias y su trabajo
invaluable para consolidar espacios para este sector educativos.
A partir de 1990, su esfuerzo tomé otro significado ya que se
eliminé la exclusién para el estudiantado con discapacidad,
al promover su incorporacién a las aulas, desde entonces, la
socializacién es parte de la experiencia docente y estudiantil.

En suma, la Educaciéon Especial en Veracruz transformé
paulatinamente espacios y fue necesario abrir y/o crear otros mas
para pasar del modelo segregador a una educacién inclusiva.
Esto fue posible debido a la labor de maestros y maestras como
Guadalupe Alvarez Naveda, quien dedicé un largo trayecto de su
vida a que se reconociera y consolidara este proyecto educativo,
pero también debe resaltarse la constancia de las madres y los
padres de familia, el estudiantado y los profesores que desean
hacer patente y atender la diversidad en sus aulas.
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Resumen

El capitulo aborda la crisis contemporanea de la profesién
de historiador, destacando la necesidad de un cambio
epistemoldgico, deontolégico y profesional en la ensefanza de
la Historia, tanto a nivel escolar como universitario. Se senrala
que la Historia ha perdido relevancia en un mundo en constante
transformacién, donde las naciones han perdido fuerza y los
universales se han diluido.

El texto critica la visién tradicional del historiador como un
erudito centrado en datos y fechas, y aboga por un historiador
mas creativo y conectado con el presente y el futuro. Ademas,
se menciona que la Historia ha quedado atrapada en narrativas
nacionales y unilineales, lo que ha llevado a un estancamiento en
su analisis e interpretacion.

Se discute que la ensefanza de la Historia ha estado y sigue
estando al servicio de los universales y los nacionalismos,
destacando que estos elementos siguen siendo baluartes en el
ambito docente. Al respecto, se sefala la necesidad de repensar
su enfoque para fomentar un pensamiento histérico mas critico

y plural.

Finalmente, se plantea la importancia de ensefar a pensar
histéricamente, lo cual debe involucrar un enfoque pasado,
presente y futuro, pues la Historia no es Unicamente estudiar el
tiempo pasado.
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Palabras clave: Ensenanza de la Historia, Pensamiento critico,
Cambio epistemoldgico y Renovaciéon profesional.

Abstract

This chapter addresses the contemporary crisis of the historian’s
profession, highlighting the need for epistemological,
deontological, and professional change in the teaching of history,
both at the school and university levels. It points out that history
has lost relevance in a constantly transforming world, where
nations have lost power and universals have become diluted.

The text criticizes the traditional view of the historian as a scholar
focused on facts and dates, and advocates for a more creative
historian connected to the present and the future. Furthermore,
it mentions that history has become trapped in national and
unilinear narratives, leading to stagnation in its analysis and
interpretation.

It argues that the teaching of history has been, and continues
to be, at the service of universals and nationalisms, emphasizing
that these elements remain strongholds in the educational field.
In this regard, it highlights the need to rethink its approach to
foster a more critical and pluralistic historical perspective. Finally,
the importance of teaching historical thinking is raised, which
should involve a past, present and future approach, since History
is not only about studying the past.

Keywords: Teaching History, Critical Thinking, Epistemological
Change and Professional Renewal.

Introduccién al problema

En las proximas paginas nos propondremos el objetivo de
reflexionar sobre el momento actual del historiador profesional

en el dmbito de la educacion a través de discusiones intelectuales
de la Historia (teoria de la Historia), desde la didactica y también
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considerando contextos mediaticos y publicos de la Historia.
Emprendemos este escrito a raiz de lo que entendemos
como una crisis de la profesidon de la Historia en el momento
contemporaneo, pues si bien los historiadores seguimos siendo
Gtiles (damos sentido a las nacionesy a las identidades nacionales,
generamos contenido y sentido histérico a diferentes productos,
formamos ciudadanos, etc.), nosotros pondremos el acento en el
hacia donde de dicha utilidad. En otras palabras, somos utiles,
pero ;para qué y para quién? En el contexto especifico de la
ensefanza escolar, su utilidad radica como un uso publico de la
Historia: la construccién identidades nacionales y la trasposicidn
de conocimiento histérico universal. Por otro lado, también
senalamos a la formacion de historiadores, es decir, la ensefianza
universitaria de la Historia, pues es ahi donde se forman los
futuros educadores, sea tanto en universidades como en otras
escuelas, tal y como sucede con el caso de los normalistas en
México.

En definitiva, en este escrito sefialamos algunos problemas
y preguntas existentes en reconocidos trabajos sobre teoria
y didactica de la Historia sobre el momento del historiador
contemporaneo. Ante ello, nosotros destacamos la necesidad
de un cambio epistemoldgico, deontoldégico y profesional
en las escuelas y en las universidades, pues son dimensiones
conectadas. No hay una sin la otra. Por esta razén, la ensefanza
de la Historia, sea escolar o universitaria, se encuentra en crisis,
pues su fin o fines, a pesar de ser claros, no se justifican ante un
mundo cada vez mas cambiante y en constante transformacién,
pues las naciones han perdido fuerza y los universales (cultura
general eurocéntrica) se ha diluido a propésito de la eclosién de
los diferentes movimientos que reclaman reconocimiento a la
pluralidad y a la diversidad.

¢Qué sucede con la Historia en el siglo XXI?
Segln nos damos cuenta de que el mundo contemporéaneo se
transforma rapidamente, cada vez nos es mas dificil comprender

el rol de una Historia que parece no lograr acelerar su ritmo
analitico conforme a los nuevos cambios que se producen. El
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siglo XXl se ha caracterizado fundamentalmente por las continuas
y crecientes crisis politicas, sociales, econdémicas y, ahora,
sanitarias. Actualmente las crisis son cada vez mas frecuentes,
y profundizan en problematicas que no han sido resueltas en
anteriores ediciones de las crisis: vemos como todo se acumula
cual bola de nieve.

Ante ello la Historia parece no haber sintonizado con el presente,
refugidndose en una sola versidon del pasado. Con frecuencia
es habitual relacionar a un profesional de la Historia con un
individuo cercano a la erudicién; a los datos, las fechas y la
precision historica. En otras palabras, una visidon y percepcién
enciclopédica del historiador. ;Dénde quedd su funcién creativa
o narrativa? ;Y la critica o la conexion con el presente? ;Qué pasé
con la relacién del historiador con el futuro? Todo apunta a que
el historiador del siglo XXI ha tardado en aparecer, y muchas son
las universidades que continGan insistiendo en pensar y formar
un paradigma de historiador més anclado al siglo XIX que al XXI.
El desajuste que sefialamos alude al principio profesional del
historiador, a su génesis deontoldgica. En otras palabras: ;de qué
se debe ocupar el historiador? En el pasado esta pregunta solia
provocar mas consensos que disensos, no solo desde el ambito
académico, sino también desde el laboral. En la actualidad es
practicamente imposible ver algin tipo de paralelismo. En todo
caso, y de existir tal paralelismo, lo podriamos ligar con el &mbito
académico, pero no tanto en el laboral. El historiador de finales
del siglo XIX se profesionalizé en la importante labor de narrar
el acaecer politico de los Estados nacionales, sobre todo en el
espectro identitario. La construccion de narrativas historicas
afines al poder politico vigente y al espiritu utépico nacional que
se propagaba por el mundo estard de moda: el historiador sera
necesario para constituir ese pegamento social y cultural que
todo Estado-naciéon requerira (Guerra, 2003).

Por otro lado, los positivismos historiograficos se conformaron
como uno de los grandes pilares interpretativos del pasado,
dando a lugar tanto a una idea del pasado, como del presente y
del futuro. Pero también del historiador, entendido este como el
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cientifico del pasado. Sea de una u otra vertiente, el positivismo
historiografico de finales del siglo XIX y del siglo XX situaron
los pasados nacionales en torno a unas determinadas narrativas
histéricas, comprendidas estas como compilados de verdades
universales sobre el pasado. Dicha idea del pasado, ligado al
método cientifico y propio de estos momentos, situard una sola
forma de acceso al pasado; los protagonistas de las Historias
generales de los paises seran casi siempre los mismos, y los
hechos a explicar gozaran de una dptica analitica objetivista. El
objeto “Historia” carecerd de sujeto, serd subrepticio, pues el
objeto en este caso gozarad de todo el protagonismo. El sujeto
"historiador”, a través del método cientifico, la precisién y la
racionalidad moderna descubrird al objeto “Historia” y, por lo
tanto, al pasado. La Historia estara ligada, entonces, al pasado,
a lo que ha sucedido, a la verdad o realidad histérica (Paul, 2016;
Koselleck, 2012; Ankersmit, 2010).

El desajuste de la Historia no es una novedad, aunque si parece
cierto que dicho desajuste se ha acelerado, relegando a la
profesidén a un rol secundario, no diremos que menos importante,
ya que aln conserva espacios que raramente son cuestionados,
tales como la memoria, la conservacidén o la ensefanza. Los dos
primeros, la memoriay la conservacion, promueven la idea de una
Historia que no debe repetirse: una especie de circulo fatidico de
la Historia. Esto nos recuerda peliculas de ciencia ficcién tales
como Timeline (2003), donde un equipo interdisciplinar formado
por investigadores medievalistas, fisicos, traductores e ingenieros
se rednen para viajar a la Francia bajomedieval y conocer el
pasado. En dicho trayecto, los protagonistas medievalistas
(historiadores) seran la brijula de sus colegas, y estos conoceran,
minuto a minuto y con meridiana precisién, lo que sucedera en el
momento e inmediatamente después.

Los lugarefios franceses les tacharédn a todos de brujeria y se
veran en serios apuros. Ese rol de historiador-brujo, de saber
interpretar las fuentes-runas para ofrecer una visién sobre el
futuro, es precisamente lo que estd demandando el presente:
certidumbres y claves para saber qué hacer en el manana. La
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vision positivista del historiador en aquella pelicula, es decir, el
historiador mas cerca del fisico que del escritor, nos sumerge en
una dimensién donde el pasado esté practicamente escrito en su
totalidad y, por lo tanto, si leemos Historia sabremos lo que ha
pasado. En este escenario, son los historiadores los que saben
cémo acceder a las fuentes necesarias para extraer la savia de
la verdad en el pasado para, de esta manera, poder contarlo.
Bajo esta perspectiva, con los afios, los futuros historiadores
podran ofrecernos mayor precisidon y detalle a lo ya narrado por
los historiadores del pasado.

En la popular serie de ciencia ficciéon alemana Dark (2017) no
vemos historiadores, pero si esa vision lineal del tiempo, de lalinea
histérica de progreso y modernidad. En la serie los protagonistas
se ven envueltos en rocambolescos viajes en el tiempo donde
se conectan dos mundos paralelos. En dicha trama, la linea del
tiempo es el verdadero protagonista y los personajes de la serie
viajaran en él para cambiar el presente, que serd el pasado de
unos y el futuro de otros. Al final vemos como nada se puede
hacer, pues el tiempo esta sellado por una suerte de destino
final, es decir, el tiempo (pasado, presente y futuro); y por mucho
que este sea pensado, siempre sera el mismo.

Lo verdaderamente interesante de esta serie es que el tiempo
es concebido como tiempo histérico, siendo este de un caracter
axiomatico, es decir, el pasado sera una verdad que interviene en
el presente y afecta al futuro. De esta forma, la verdad irrefutable
del pasado, su peso histérico (en este caso, las historias de vida
de los personajes) estan predestinadas de forma esencial. Es la
misma légica que una vez utilizaron los historiadores del siglo XIX
y XX con sus relatos sobre la nacién.

Si unimos estos dos audiovisuales, creemos que tiene que ver con
lo que comentdbamos acerca de los desajustes de la Historia:
una Historia atrapada en una suerte de destino donde todo
ya es y fue, por lo que nos serd harto complicado el pensar el
pasado bajo otros pardmetros analiticos. Ese “destino” en la
Historia, el fin-final de la Historia, ha atrapado a la profesién en
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un solo y caduco camino de analisis e interpretacion. Siendo mas
especificos, la Historia quedé atrapada bajo la lente de la nacién,
en la unilinealidad del tiempo (el concepto de progreso en la
Historia) y en el entendimiento axiomatico del pasado (Le Goff,
2016; Cuartango, 2019).

Al no ajustarse la Historia al presente, a sus desafios y retos,
sus diagndsticos ya no sirven demasiado para comprender los
hechos actuales; los prondsticos de los historiadores (su rol de
historiador-brujo) no son convincentes ni seducen a la sociedad,
pero tampoco su impacto es el que era antes. En definitiva,
el historiador ha perdido fuerza y se ha atrincherado en viejas
certidumbres; otras profesiones como la economia o la ciencia
politica han acaparado la comunicacién politica, los prondsticos y
tendencias internacionales, asi como diversas emisoras de radioy
platds de television. El cortoplacismo y la superficialidad analitica
han logrado causar el impacto necesario para robar protagonismo
al clasico y viejo andlisis historico. No diremos que estamos ante
una caida libre de la Historia, sino ante un estancamiento de
esta, asi como a un atrincheramiento del pensamiento y de los
objetivos del historiador del siglo XXI.

¢Ensefiar el pasado en funcién de qué? Pensar histéricamente
ante el problema de los universales y los nacionalismos en la
historia

Si bien antes senaldbamos cémo la Historia ha perdido su
lugar en el poder (politico), en materia de educacién, sin
embargo, continta teniendo un fortin: las Historias universales
y nacionales. Estos dos elementos, el universal y lo nacional
han sido y contindan siendo auténticos baluartes en el ambito
docente, tanto en el universitario como en el escolar. Hablaremos
entonces de zonas de confort o de los safe places de la Historia,
ya que es muy habitual encontrarse o haber sufrido alguna vez
en nuestras vidas una Historia universal o una Historia de Espana,
para el caso espanol, o una Historia de México, para el caso
mexicano. Alli se ensefa lo que popularmente se conoce como
“cultura general”, aquello que debes saber sobre tu pais y sobre
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el mundo (Merchan y Garcia 2018). Lo problematico es que el
estudiante habitualmente no sabe distinguir lo importante de lo
que no lo es, el hecho del relato, ni tampoco la interpretacion de
la verdad (absoluta).

El estudiante no sabré distinguir todo esto porque no goza de
las herramientas intelectuales para hacerlo. En la escuela, por
ejemplo, importard mas conocer determinados hechos (fechas,
nombres y acontecimientos) que saber pensar una idea. Pensar
no es patrimonio de ninguna rama académica. Seguro que
alguno pensara en la filosofia, pero ni siquiera esta se salva de lo
que estamos comentando. Por nuestra parte, en lo que a Historia
se refiere, diremos que seria urgente pensar en hacer pensar
histéricamente a los futuros miembros de la sociedad del futuro.

Pero ;qué entendemos por pensar histéricamente? ;Qué deberia
involucrar pensar en el rubro del historiador? Sin animo en caer
en abstracciones filoséficas, diremos que el historiador cuando
piensa, lo hace preocupado por el presente, con un ojo en el
pasado y el otro en el futuro. El historiador vive en el presente, y
piensa en consecuencia lo que sucede acudiendo a herramientas
intelectuales, determinados conocimientos e inquietudes que le
hacen viajar a tiempos pasados. Todo ello en vistas de visualizar
un futuro (o futuros), en un ejercicio de imaginacién histérica,
utdpica y necesariamente politica en el sentido mas amplio del
concepto (Anderson, 2021).

El futuro estira el andlisis, transforma al historiador-erudito en
historiador-brujo, y proyecta las ideas para que estas estén
disponibles a una discusidén abierta, ilusionante y plural. El
pasado, por su parte, nos ofrece un vasto y diverso universo de
fuentes, posibilidades y grados de profundidad analitica; nos
permite ir “mas alld” del hecho o problema que nos preocupa,
poder atravesarlo y complejizarlo en consecuencia. ;El presente?
Nos ata la coyuntura, la cotidianidad. Ante ello el historiador
tiene la capacidad de aprovecharse de lo que el presente nos
ofrece con el fin de conjugarlo con diferentes pasados y futuros.
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El poder del historiador es precisamente eso: tener no solo la
capacidad, sino la predisposicion intelectual y cognitiva para
estudiar, problematizar y analizar acerca de lo que sucede en
clave histérica, es decir, contando con un triple eje que abarque
tanto pasado, como presente, y futuro. Es por eso por lo que
diremos que el historiador sin futuro elimina cuestiones que
son fundamentales para el pensamiento histérico, como lo son
la imaginacién o la creatividad. El historiador que Unicamente
acude al pasado, sin presente ni futuro, quedard atrapado
en este tiempo; se verd embriagado por las posibilidades de
erudicién que ello ofrece y, en consecuencia, desconectard de
su propio tiempo, el presente (Cavieres y Pérez, 2019). Muchos
de estos debates entre historiadores, en diferentes momentos,
se ha discutido sobre esto, pero sobre todo para empujar al
historiador al presente, pero olvidando con ello el futuro (Ferla,
2020; Moradiellos, 2013; Manjén 2011; Erefio, 1991).

Entonces, ;como ensenar histéricamente sin un espacio para
pensar histéricamente? ;Como ensefar a pensar a los estudiantes
escolares si no disponen ni siquiera del tiempo necesario para
hacer sus tareas? ;Cémo desafiar a un sistema educativo que
permite que el nifio y el adolescente no sean capaces de pensar
intelectualmente en libertad? Y cuando decimos “en libertad”,
nos referimos a que existen barreras tedricas importantes
en nuestra vida que nos imposibilitan ver el “mas alld” de las
cosas. Un "maés alld” que no es finito, sino infinito; que cambia,
transmuta y evoluciona. El “mas alld” involucra un ejercicio
de libertad fundamental en el dmbito analitico, sobre todo si
pretendemos que nuestra sociedad sea independiente a la hora
de generar ideas, didlogos cruzados y discusiones sobre los
desafios del siglo XXI. Sin ideas no hay cambio, sin cambio no
hay transformacion, y sin transformacién no hay posibilidad de
generar futuros alternativos que sean necesariamente diversos
y plurales.

Sabemos que nuestras preguntas no estan para ser contestadas

en el aqui y en el ahora. Igualmente somos conscientes que
se tratan de problemas, dificultades y de "imposibles” que
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paraddjicamente nos motivan y desaniman al mismo tiempo.
Pero lo que realmente nos puede empujar a creer que nuestras
ideas puedan generar ese cambio de caracter trasformador en la
sociedad para, a su vez, generar esos futuros alternativos, es la
docencia: el ejercicio de ensefar y aprender.

De esta forma, consideramos que el eje ensefianza-aprendizaje
en Historia es y sera clave en la teméatica que estamos abordando
aqui, debido a su importante potencial trasformador. Ante dicho
desafio, la educaciéon escolar enuncia frecuentemente en multiples
formatos (leyes, programas escolares, informes, documentos
internos, etc.) que estd comprometida con el pensamiento
critico, la tolerancia, el didlogo, el pluralismo y un largo etcétera
(Naval y Arbués, 2017). No dejan de ser palabras que aspiran
tocar el cielo, pero, y al igual que el personaje mitolégico griego
icaro, terminan por precipitarse hacia el vacio. En otras palabras,
conceptos vacios de contenido trasformador.

Si leemos o, mejor aun, estudiamos dichas leyes, programas,
curriculos o itinerarios tanto en el ambito nacional como
supranacional en materia de pensamiento, politica y sociedad
existe una gran cantidad de clichés, frases hechas y estética
posmoderna. En lo personal, cada vez que leo o estudio algo
relacionado con esto, me dalasensacidén de movimiento de unalgo
que se fija en la nada y fluye hacia la nada: la nada en direccién a
la nada. Esa “nada” tiene forma de significantes que realmente no
sabemos que significan; una “nada” que no nos deja ver muchas
veces lo que aprenden los jovenes en clase. Al respecto existen
muchos ejemplos, sobre todo en lo supranacional, ya que de ello
bebe y se nutre lo nacional: IEA-ICCS (International Association
for the Evaluation of Educational Achievement-International
Civic and Citizenship Education Study), ATC21S (Assessment and
Teaching of 21st Century Skills), PISA-OCDE, UNESCO, proyecto
enGauge (The North Central Regional Educational Laboratory’s),
FEM (Foro Econémico Mundial), entre otros muchos (Garcia
Fernandez, 2022; Chung y Reimers, 2016).
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Repensar los universales y la naciéon en la ensefianza de la
Historia

Como apuntabamos antes, el fortin de la ensefianza de la Historia
actualmente se organiza en dos esferas: lo universal y lo nacional.
El espectro que interviene lo universal todo lo organiza, todo lo
visualiza y todo lo entiende. El profesor de Historia que ofrezca
esta asignatura tendrd muy claro que el universal en Historia es
Europa occidental y Estados Unidos; y el estudiante que escuche
atentamente la clase de Historia Universal sabrd que la Historia
(entendida esta como el pasado del mundo entero) tiene una
totalidad que es susceptible de ser sabida y comprendida.

Existe una finitud que se puede consultar en cualquier manual de
Historia universal, o bien en los libros de texto correspondientes.
Esa finitud o totalidad eurocéntrica (occidentalocéntrica) en la
Historia universal es una de las mayores herencias del positivismo
historiogréafico. Enlaactualidad, muchas veces lavemos camuflada
como “Historia contemporanea, o del mundo contemporaneo”,
donde se pueden apreciar el compendio de hechos, explicaciones
y relatos que definieron el siglo XX en el mundo. ;Qué clase de
pensamiento critico podemos extraer de una asignatura como
esta? Sin duda habrd pensamiento critico, no lo dudamos en
ningdn momento, pero insistimos, jde qué clase de pensamiento
critico estamos hablando? ;No seria mas adecuado eliminar los
universales en Historia para comenzar a repensar que quizas seria
mas conveniente ensefar a pensar histéricamente?

Ensefar a construir problemas, inquietudes e interrogantes que
nos lleven, a través de ellas, a encontrar respuestas y también
dudas que nos lleven a profundizar sobre los asuntos que adolece
nuestra sociedad contemporanea. Ponemos un ejemplo bien
claro, y lo haremos en forma de pregunta: ;Necesitamos jovenes
que conozcan determinadas interpretaciones historiogréficas
sobre determinados hechos en determinadas regiones o paises
que habitualmente se encuentran en Europa, Estados Unidos o
en el propio pais de nacimiento? Ya ni siquiera nos referimos a
formas alternativas de aprendizaje (estudiantado) o de ensefianza
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(profesor) que nos hacen pensar en diferentes maneras de
educacion. Nos referimos a una nueva deontologia en la Historia,
de un reencuentro quizds que involucre necesariamente la
bisqueda de una epifania, de un nuevo suefio o, en definitiva, de
una nueva ilusion (Mumford, 2013).

Por otro lado, encontramos a la nacidn: las Historias sobre
la nacién. Si lo vemos con cierta perspectiva, a la nacién le
debemos mucho los historiadores; tanto que el proceso politico
de constitucién de los Estados nacionales a lo largo del siglo XIX
y su desarrollo en el siglo XX hizo, entre otras cosas, que nuestro
colectivo tuviera un caracter profesional. La invencion de la idea
de Espafa o de México, de Chile o de los Estados Unidos de
América, fueron y siguen siendo primordiales para asentar las
razones y las emociones identitarias que dan légica a los Estados
nacionales.

Evidentemente los nacionalismos ya no son lo que eran. Muchos
se han desinflado o han mutado, pero por mucho cambio que
pudiéramos identificar, la nacidon sobrevive y sin atisbos de
herida de muerte a la vista. Ante ello, el nacionalismo no es tan
Gtil como antes. Los politicos han encontrado en el marketing
politico un instrumento mucho mas eficaz que el viejo y clasico
discurso nacionalista. Quizas sea por ello por lo que el historiador,
al menos en parte, ha perdido influencia social y terreno en el
poder politico.

Como decimos, la nacién y el historiador profesional, de una u
otra forma, estan ligados histéricamente. La ensefianza de la
nacién, de su pasado, presente y futuro era todo un objetivo en
la educaciéon desde finales del siglo XIX hasta hace no mucho
tiempo. El elemento "futuro” se ha ido desdibujando en el siglo
XXI, mientras que el presente ha sido secuestrado por otras
ramas de conocimiento (ciencia politica, economia).

Entonces, la ensefanza de |la Historia nacional sera exclusivamente

del pasado del pais en cuestion; de los hechos, personajes y
eventos que son considerados mas relevantes y de los que no lo
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son tanto. Los historiadores seremos, pues, los centinelas de unas
determinadas narrativas del pasado; unas narrativas que, en parte,
le debemos algo de lo que somos ahora. Ese corddn umbilical
parece no romperse Yy, lejos de hacerlo, nos hemos acomodado
en nuestro rol actual al respecto: continuar ensefando Historia
de Espana, de México, de Chile, de Estados Unidos, etc.

Puede ser que haya quien se levante de su asiento y exclame algo
asi como: "“iYo doy la Historia de mi pais, pero criticamente!”.
Es ahi donde entonces insistiremos y volveremos a lo mismo
que menciondbamos antes: jpor qué seguir debiendo pleitesia,
modificada o no, a la nacién? ;por qué no nos deshacemos
elegantemente de ella? Puede que el punto intermedio consista
en llegar a comprender que ensenar Historias nacionales, o girar
profesionalmente y en exclusiva en torno a la nacién, no debe ser
parte de una cuestion teleoldgica en la trayectoria del historiador.
Llegados a este punto, ir mas alld de la nacién o predisponernos
profesionalmente (docencia), pero también intelectualmente
(deontoldgica, epistemoldgica y ontolégicamente) por encima
de esta deberia ser, al menos, uno de los muchos objetivos que
debe descubrir el historiador del siglo XXI.

El laberinto del quehacer profesional del historiador en la
actualidad

Sibien las respuestas a nuestras interrogantes no son faciles, pero
tampoco comodas y quizas, y solo quizas, por esa misma razén no
se formulen con tanta frecuencia o vehemencia. La actual Historia
en la academia, con sus diferencias por paises o regiones, suelen
coincidir en dindmicas similares con respecto a esto que estamos
mencionado. No es de recibo cuestionar la Historia de un pais
que te paga el sueldo, o la Historia del poder que avala tu beca
de investigacion. El conflicto de intereses existe en la academia,
y el miedo a perder el trabajo por incomodar a tus superiores con
temblores tedrico-metodoldgicos no es ninguna novedad.

Es mucho mas cdmodo continuar protegiendo el fortin de la
Historia, tanto en la escuela como en la universidad. Parece l6gico
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pensar, ;qué loco osaria levantar la mano contra quien le da de
comer? ;Quién seria capaz de reunir el coraje y la inteligencia
necesaria para convencer de que otra Historia es posible? De
que la Historia tiene un gran poder transformador, no solo en el
ambito del conocimiento, sino del pensamiento; de las ideas y de
la imaginacion.

Ensenar en las escuelas tiene sus complicaciones, sobre todo
con el espectro curricular, pues es el Estado quien dicta las
normas. En el caso de la universidad, vemos otros problemas.
El historiador que se forma, tanto para investigar como para
ensefar, tendra posibilidades para trabajar en el dmbito de la
ensefanza escolar o universitaria de la Historia. El problema de la
universidad, al menos en el &mbito europeo y latinoamericano, es
que las agencias que controlan o califican nuestro trabajo (Aneca
en Espafa, Conacyt en México, Conicyt en Chile, Conicet en
Argentina, etc.) se rigen por criterios que poco o en nada ayudan
al docente a generar espacios de discusion y critica en el aula.

En pocas palabras este problema se presenta de la siguiente
manera. El profesor universitario debe ser, al mismo tiempo,
investigador y docente y, en la mayoria de los casos, gestor
(labor administrativa). En el ambito investigativo, el profesor
debe generar investigacién original y de calidad a través de
publicaciones en revistas cientificas de alto impacto (Wos,
SCOPUS). El criterio aqui serd fundamentalmente cuantitativo,
pues a mayor peso de publicaciones, mejor calificado seras
por las agencias nacionales anteriormente mencionadas. Se
exigen publicaciones, y al mismo tiempo se deben preparar
clases de calidad, pero al mismo tiempo se debe hacer gestion
administrativa (Garcia Fernandez, 2024).

Si el profesor universitario ocupa méas tiempo en sus clases, no
generara tantos articulos y su CV quedara evidenciado, pues no se
puede no publicar nada en un afo. Existen algunas universidades
que exigen a sus profesores, al menos, siete articulos al afio.
Evidentemente esto es inviable. No es posible hacer todo a la vez
y hacerlo bien.
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Necesitamos financiaciéon para lograr subsistir y, cuando lo
conseguimos, no podemos cuestionar los contenidos que
ensefiamos en profundidad, ya que de lo contrario nos podriamos
meter en serios problemas; y de cuestionarlos en profundidad, no
podremos ir mas allad de nuestra pequena parcela docente. Hemos
advertido desde el principio que son preguntas y respuestas
dificiles, en tiempos dificiles y en circunstancias igualmente
complejas, pero jqué podriamos perder al aventurarnos a
formularlas en un texto de reflexién histérica como este? El
historiador del siglo XXI precisamente debera tener dicho papel
para cuestionar, para interrogar, para ser valiente, insolente y
osado. En definitiva, para intentar cambiar el mundo. Para ello no
solo necesitamos ideas, sino valor para escribirlas y verbalizarlas,
para ensenarlas y cuestionarlas.

A menudo se habla de poder en la politica o en el mundo
financiero, pero lo cierto es que el poder de pensar, de socializar
la capacidad y la libertad de pensar cualquier cuestion, hecho,
problema o relato, nos empodera como individuos y como
sociedades. jAlguien podria tener alguna duda al respecto? Y no,
no me olvidé de que es igualmente importante y esencial tener
las capacidades materiales para lograr pensar, ya que sin una
cierta estabilidad y dignidad econdmica es muy dificil conseguir
dar rienda suelta a nuestro intelecto en materia de pensamiento
critico. Entonces, jestamos ante la trampa perfecta?

Discusiones sobre qué hacer o no hacer en la ensefianza
escolar de la historia. Un estado de la cuestién

El campo que se dedica habitualmente a discutir, proponer
y resolver probleméticas de la ensefanza de la Historia es
la didactica de la Historia. En este dmbito de conocimiento
especifico nos encontramos a los especialistas en este asunto;
a los principales autores que discurren sobre cémo y qué se
ha ensehado, se ensefna y deberia ensefar en Historia, tanto
en la escuela como en la universidad. Existen varios puntos de
vistas tedricos y metodoldgicos acerca esto y, de cara a tener
una idea clara del panorama, lo resumiremos en tres bloques:
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1) la vertiente conservadora; 2) la vertiente reformista y, 3) la
vertiente critica. Cada bloque tendrd a su vez autores mas o
menos conservadores, moderados o criticos en sus filas, es decir,
que habra partidarios de méas o menos innovacién, mas o menos
equilibrio, o mas o menos conservacion respecto al asunto de la
ensefianza-aprendizaje de la Historia.

Entre los mas criticos, encontraremos a autores como Carretero
(2006, 2010 y 2013), Pagés (2018, 2017, 2011 y 2007), Voss (2004),
Gbmez (2017) o Pla (2014 y 2012). Este grupo de historiadores
cuestiona el actual rol de la Historia en el espectro docente, de
cémo la Historia se sigue preocupando de la Historia politica (del
poder) y con un claro matiz revisionista. Ante ello sefalan a las
Historias universales y nacionales; de que cémo estan, han caido
en tradicionalismos que ya son caducos u obsoletos. Denuncian
también el rol civico-pasivo que normalmente tienen este tipo
de contenidos en las aulas escolares, y de cémo ello tiene su
repercusiéon en laformacién de los futuros historiadores. Reclaman
una ensefnanza de la Historia para el siglo XXI en un marco de
superacion de la modernidad y el progreso decimonédnicos,
identificando como fin-final la construcciéon de una ciudadania
critica y globalizada. La necesidad que podriamos identificar
en esta vertiente, la mas acida e incisiva, es, por un lado, la no
conexion con los debates tedricos de la Historia y, por otro, la
falta de relevancia hacia los debates acerca de la ensefianza de
la Historia en herramientas de pensamiento histérico (pasado-
presente-futuro) y no Unicamente en cddigo epistémico (los
diferentes contenidos que puedan ser ensefiados).

Hacer de la ensefianza de la Historia un campo docente
interdisciplinario, es decir, de Historia y Ciencias Sociales es una
batalla no solo tedrica, sino legislativa que en algunos paises se
va mas deprisa que en otros. Desde hace un tiempo, en Chile,
por ejemplo, se alternan los curriculos de secundaria en Historia
y Ciencias Sociales; de la Historia de Chile con la ensefanza
transversal de saberes sociales y politicos. A esto dltimo se le
asocia con frecuencia alaformacién ciudadana o civico-ciudadana.
Muchos de los autores anteriormente mencionados creen que la
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implicacidon de saberes ciudadanos en los textos escolares y, en
definitiva, en los curriculos de Historia es fundamental de caraala
adquisicion de saberes mas practicos y Utiles para la cotidianidad
de la ciudadania.

En didactica de la Historia (y de las Ciencias Sociales) esto
significa abrir el abanico de posibilidades de la Historia, pero
no necesariamente para repensarla en profundidad. Algo asi
como una Historia mas plural y completa, que aborde no solo
conocimientos considerados necesarios, sino también de la
adquisicion de ciertas habilidades y de determinadas actitudes.
Todo ello siempre con el sello “para el siglo XXI” o “para un
mundo mas tolerante”, “mas democratico”, “mas plural”, etc.
Algo de ese vacio que deciamos antes tiene esto también, ya
que no ataca a la raiz de lo que nosotros consideramos que es
uno de los problemas de la ensefianza-aprendizaje de la Historia
en la actualidad: el enfoque epistemoldgico y los principios
deontoldgicos de la didactica de la Historia en la praxis educativa.
Continuando con los debates sobre |la didactica de la Historia, el
paradigma de una Historia mundial o méas global es la zanahoria
para seguir por los mas criticos en este campo. Autores como
Carretero y Borrelli (2010 y 2008) inciden en que los roles de la
Historia deben ir mas allad del estudio del poder politico en clave
memoristica, para caminar hacia un aprendizaje mas critico (es
decir, que conecte con el presente) o, por ejemplo, asentar los
estudios de la memoria en Historia (juzgar el presente en funcién
de la memoria).

Autores como Joan Pages apuestan, por ejemplo, claramente
por un Historia que interrelacione pasado, presente y futuro,
alejandose de esta forma de la erudicidon positivista que se
practica habitualmente en las aulas (Pages 2011). En una linea
parecida, Jorn Risen (2019) nos indica laimportancia de que tanto
estudiantes como profesores sean conscientes de su historicidad,
de saber situarse en el tiempo para lograr comprender mejor las
probleméticas y desafios de la actualidad. En contraposicién a
ello, vemos a moderados como Todorov (2000) que nos traen el
exemplum o el magistrae vistae de Cicerdn, es decir, entender la
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Historia como un pasado que nos ensefa en el presente. Famosos
investigadores en didactica de la Historia como Joaquim Prats
(2017,2010y 2001), ante la ola de criticas a la tradicional ensefanza
de la Historia, defiende que este debe ampararse por el rigor
cientifico, situando al profesor como un individuo que explica el
pasado para que los estudiantes logren pensar el presente. Ante
ello, Prats ve un problema de forma y no de fondo. Sisinio Pérez
Garzén (2008 y 2002) contraargumenta a autores como Prats,
identificando que el mundo ha cambiado, y que ello requiere
un entendimiento de los cambios sociales y politicos desde una
perspectiva supranacional, es decir, para pensar una ciudadania
transnacional.

Para autores como Sisinio la superaciéon de los nacionalismos
excluyentes no necesariamente tendran que ir de la mano de un
divorcio entre nacidén e historiador o, al menos, en un ejercicio
ontoldgico en torno a esta. En otras palabras, la nacién como una
reliquia que podria ser reciclada o repensada.

Moderadas-progresistas como Limén Luque (2008) entienden
que, si bien se debe conocer el pasado, este debe situarse en el
marco de diversidad y pluralidad identitaria, es decir, la Historia
tiene la finalidad de generar identidad y sentido de pertenencia
en los estudiantes. Al mismo tiempo agrega algo muy en boga en
pedagogia: la resiliencia. En este sentido apunta que la Historia
debe reforzar las emociones, pero las sociales (crear comunidad,
crear sociedad). Conservadores como Prats contestan a esta
linea de pensamiento y sefialan la desconexién entre estudiante
e Historia o, en otras palabras, del desinterés por la Historia.

Es en este punto donde Prats apunta al desafio de avanzar
en infotecnologia, ligado alrededor de un replanteamiento
pedagdgico considerado urgente: nuevas formas de ensefar
Historia para acercar el pasado al presente. En torno a ello,
autores como Gonzélez (2018), De la Cruz (2018), San Pedro,
Lopezy Suéarez (2018) argumentan precisamente que es necesario
un cambio de rumbo no solo en la forma que se imparte la clase,
sino también en los espacios que se da, es decir, salir del aula,
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asi como los instrumentos que tradicionalmente se usan, como
los clasicos libros de texto. Alguno de estos autores entiende
también que todo esto pasa por un replanteamiento de la
formacion del profesorado en Historia, ya que es comdn que
este sea dependiente del conocimiento, y no al revés, es decir,
el historiador independiente del conocimiento. Otros autores
como Pineda-Alfonso (2018) comprenden que el cambio en el
aula pasa inexorablemente por un cambio de roles, donde no
solo el profesor cambie en torno a su relacién con lo epistémico,
sino con los propios alumnos: que estos pasen de un rol pasivo
a uno activo.

La innovacion en las aulas de Historia nos mueve a un territorio
que parece progresista en lo metodoldgico, pero todo apunta a
que es conservador en lo epistemoldgico y deontoldgico. Autores
como Pardo y Vidal-Abarca (2018), por ejemplo, entienden que en
las aulas se deben introducir mas herramientas pedagdgicas para
acercar la Historia a los estudiantes, como la novela Historica;
pero entendiendo siempre la diferencia entre la narrativa y la
Historia, es decir, lo narrativo como algo exclusivamente literario
y la Historia como algo exclusivamente cientifico.

Las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién) y las
TAC (Tecnologias del Aprendizaje y el Conocimiento) pasan a ser
una necesidad basica en materia de innovacion para el historiador
del siglo XXI. Autores como Moro-Bengoechea (2018) o Bernal
Acevedo (2017) justifican dicha necesidad y urgencia tanto en el
aula, como fuerade ella, es decir, cambiar la tradicional percepcion
del acceso al conocimiento histérico. La virtualizacidon y la
gamificacidon también se tornan fundamentales para la ensefianza
de la Historia en el siglo XXI. De la Calle (2015), Sanchez Agusti
(2018), Bel Martinez o Colomer Rubio (2018) argumentan que el
estudiante debe ser protagonista en las clases, algo que es dificil
con los medios tradicionales: aqui es donde aparecen las nuevas
herramientas de inmersién virtual (como las gafas VR de realidad
virtual) o los videojuegos histdricos, que cada vez mas avanzan en
materia de graficos, accesibilidad y jugabilidad.
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Tanto si se es mas progresista o reacio al cambio en la didactica
de la Historia, la innovacidn integral en el aula es el auténtico
desafio a abordar. La crisis de la Historia en educacién en el
siglo XXI viene precisamente por esto: los estudiantes ya no leen
como antes, el consumo de Historia ha cambiado y el tradicional
espacio de ensefianza-aprendizaje de la Historia se ha quedado
anticuado. Esta es la parte, como decimos, mas superficial del
problema. Aqui autores como Pérez Garzén (2008) o Parra
Monserrat (2015) nos advierten que por mucho que cambiemos
lo externo, lo superficial, el verdadero desafio estard en hacer
frente al legado decimonédnico que ain permanece en la Historia
escolar, pero también universitaria.

En el referido debate existen, a nuestro entender, autores
que se pierden en la carrera de incorporar la mayor cantidad
de actores, protagonistas y hechos en la Historia tradicional,
es decir, en la misma narrativa. Aqui veremos a autores como
Ribeiro (2013), Tournier (2004), Ortega (2018) o Belmonte (2004),
que entienden que existen protagonistas, hechos y actores que
han sido invisibilizados o interpretados desde fuentes exdégenas
a ellos. En América Latina, por ejemplo, el espiritu decolonial y
postcolonial se ha incluido en este espacio de critica y accién
didactica en la Historia, donde vemos una Historia de Chile con
espacios donde aparecen mapuches con citas al pie de pagina de
historiadores mapuches, o una Historia de Venezuela, Colombia
o de México abiertamente critica con la ocupaciéon espanola
durante el periodo colonial, alejandose asi, por ejemplo, del
clasico paradigma eurocéntrico de “la Madre Patria”.

Reflexién final: Propuestas para repensar una historia para el
siglo XXI

En este texto hemos hablado acerca de un desajuste en la Historia
con respecto a desafios actuales y futuros; de un desajuste que
implicaria un intenso ejercicio de reflexion para la profesion.
Cuando hablamos de Historia y Educacién, hablamos de
elementos que intervienen lo que decimos, por qué lo decimos
y para qué lo decimos. En otras palabras, una ensefanza de la
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Historia qué defina qué va a ensefiar, por qué lo hace y para
qué lo hace. En la actualidad, la ensefianza escolar de la Historia
ensena dos tipos de historia: la nacional y la universal.

En estas dimensiones lo que se ensefa estd claro: Historia
nacional e Historia universal. ;Por qué se ensehfa? Podemos
aventurarnos a que parte de la repuesta la hemos ya mencionado
en el presente trabajo, sobre todo cuando nos referiamos a
la falta de renovacién y critica interna en la Historia (conflicto
laboral-profesional), o bien al convencimiento de la necesidad de
ensefar esas Historia en el presente (Garcia Fernandez 2021a).
Y para qué se ensefia? Sin duda es la pregunta mas complicada,
al menos para un servidor. Podriamos decir que se ensefia esta
Historia para concienciar a los estudiantes de un pasado para que
estén alertas en el presente; de que la Historia se podria repetir
o que si no tenemos el suficiente conocimiento tendremos graves
dificultades para insertarnos en la sociedad. Esto es lo que
popularmente se entiende como la Historia.

Hay quienes agregarian a ello que la Historia que nos es
ensefada habitualmente nos sirve como instrumento para
comprender criticamente el presente; para hacernos preguntas
y, nuevamente, estar alertas ante los “fantasmas del pasado”
como, por ejemplo, el fascismo o el nazismo. Lo cierto es que
todo esto nos lleva a preguntarnos si esto es realmente cierto; si
todo esto es verdad y los estudiantes de Historia adquieren las
herramientas epistémicas e intelectuales para ser criticos (Garcia
Fernandez 2021b).

También parece cierto que son muchos los historiadores
expertos en didactica que apuntan al problema de la conexion
entre clases de Historia y estudiantes; de cémo estos no logran
finalmente adquirir estos ideales que se estipulan en las leyes,
curriculos o manuales de Historia. Muchos de ellos, empecinados
en la misién, discurren en importantes revistas de investigacion
acerca de que se debe innovar, estar al tanto de las inquietudes
de los jovenes para que no se aburran y de no olvidaros de las
nuevas tecnologias. Desde aqui nos animaremos a destacar tres
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problemas y a la vez posibles alternativas para un futuro distinto
en la ensefianza de la Historia para el siglo XXI:

1. Desafiar frontalmente los paradigmas historiograficos
positivistas e historicistas en el aula: el problema tedrico
y epistemolégico de la ensehanza de la Historia. La
percepcion del pasado como el uno-todo, como un
axioma, como un objeto desprovisto de sujeto no debe ser
traspasado al estudiante. Seremos categéricos al respecto,
incluso advirtiendo de que es hasta peligroso, sobre todo si
tenemos como un objetivo del siglo XXI formar estudiantes
que sean ciudadanos intelectualmente libres para pensar
histéricamente.

;Qué significa esto? Que la sociedad, entendiendo este
colectivo desde la pluralidad y la diversidad, sepa distinguir
una interpretacidén histérica de un hecho histérico; que
tengan la percepciéon de que el pasado es mdltiple, y no
un axioma; de que la Historia no es el pasado, sino que se
trata de un espacio de reflexion, anélisis y pensamiento en
torno al pasado, el presente y el futuro; y, finalmente, que
la sociedad conozca el valor del sujeto y el objeto, que sea
consciente de que se puede ser subjetivo y objetivo sin caer
ni relativismos posmodernos ni en absolutos irrefutables: lo
importante aqui sera ser conscientes de nuestras premisas,
limitaciones y fuentes, de identificarlas en nuestro ejercicio
de objetividad, pero siendo honestos senalando también
nuestra subjetividad en dicho ejercicio. Quizés, solo asi
evitemos el choque entre absolutos, o entre las divagaciones
etéreas de siempre dudoso rumbo. En este sentido la
necesidad de reconocer los consensos intersubjetivos en
Historia sera primordial.

2. Repensar deontolégicamente la Historia en el contexto
docente: ;para qué ensefamos Historia? En este capitulo
hemos senalado la urgencia de un repensar intenso en el
ambito del para qué ensefiamos la Historia que se ensefa
actualmente; de por qué no cambiamos el rumbo si muchos
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somos conscientes de que, o bien a los estudiantes les cuesta
conectar con estas narrativas conforme a sus propias historias
de vida, o bien porque sabemos sencillamente que el mundo
ha cambiado y la Historia que ensefiamos habitualmente se
ha quedado vieja. El proceso que mencionamos involucra
una cuestién profesional, de sefialar qué elementos que
con frecuencia son parte de nuestra identidad profesional
deberian ser extirpados o cuestionados en pos de una
reflexién al respecto. Desde nuestra propia experiencia
de investigacidn podremos decir que el problema no esta
en que la Historia no intervenga en las percepciones de
los estudiantes, sino mas bien en todo lo contrario: las
percepciones estudiantiles recogen el ethos de las narrativas
que les son ensefadas (sus conceptos, el entendimiento de
las cosas o la predisposicion hacia ciertos problemas) tras
anos y afos de ensefanza de una determinada tipologia de
narrativa histérica.

Esto provocaria, entendemos, la generacién de limitaciones
intelectuales y cognitivas para comprender, por ejemplo, la
politica, o la percepcién del poder; también el entendimiento
de hechos histéricos que habitualmente son comprendidos
bajo ciertos criterios analiticos; o provocar, como
consecuencia de todo lo anterior, ciertas predisposiciones
sociales o culturales que tengan que ver con la contingencia,
por ejemplo, politica. Con todo esto sefialamos simple y
llanamente el poder de una narrativa, de una idea, de la
generacion de una determinada percepcion de las cosas.
Si desde la Historia somos capaces de combatir todo esto
con libertad de pensamiento, es decir, libertad para generar
desde el aula, o fuera de ella, diferentes percepciones del
poder, de la politica; diferentes formas de analizar un hecho
histérico al acudir, por ejemplo, a otras fuentes o criterios
tedricos; o construir sociedades que se predispongan de
diferente forma ante los sucesos del presente en libertad,
pero siendo responsables y conscientes del uso de esta.
Es decir, nos referimos a estimular el ejercicio de pensar
la libertad de actuar, sea de una u otra manera, o con
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respecto a uno u otro suceso. Asi pues, entenderemos
que serad imperativo identificar un nuevo rol deontolégico
en la ensefanza de la Historia que provoque “perspectiva
histérica” en el estudiante, una predisposicion amplia de las
cosas y, sobre todo, una responsabilidad intelectual sobre
todo lo que pensemos, analicemos o hagamos.

3. La necesidad del futuro en la Historia del siglo XXI: en
la busqueda del historiador-brujo. En este ultimo punto,
sefialaremos y subrayaremos la importancia de trabajar, de
pensar e imaginar el futuro en libertad desde la Historia; de
traspasar todo ello a nuestros estudiantes, para que piensen,
estudien o imaginen diferentes futuros posibles. Ante la falta
de fuerza de los viejos principios de modernidad y progreso,
de los peligros de los nacionalismos excluyentes, del riesgoso
hecho de que los discursos de odio y confrontacidn se estén
volviendo normales y que, por lo tanto, se banalicen, los
historiadores debemos dar un paso firme y responsable
hacia adelante. No podemos dar la espalda a todo esto.

Desde aqui entendemos que volver a seducir, a enamorar
y a comprometer a nuestros lectores, escuchadores y
estudiantes, provengan de donde provengan, tiene que ser
el gran objetivo del historiador del siglo XXI. Y para volver
a enamorar, seducir y comprometer necesitamos de un
anhelo, una pasién, una nueva zanahoria que no dependa de
una visién del futuro basado en diagndsticos decimondnicos
y obsoletos. Finalmente, y al igual que lo hace un brujo,
el historiador debe entender del futuro, debe atreverse a
pensar como podria ser eso o aquello, si sucediera lo uno o
lo otro. Debemos acaparar de nuevo el espacio publico, lo
mediatico y conquistar los corazones de nuestros lectores
y oyentes. ;Somos utiles? Por supuesto, pero la siguiente
pregunta seria, jutiles para qué? En este texto creemos que
hemos dejado claro que lo Gtil dependerd de quien lo diga
o lo estipule, y quedara en nosotros la responsabilidad de
decidir en qué sentido seremos Utiles. Nosotros diremos
alto y claro que somos Utiles para pensar el mundo, asi como
el futuro en auténtica libertad.
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Resumen

El ingeniero, cientifico y académico veracruzano, Heberto
Castillo Martinez, es una figura fundamental en la historia social
y politica en el México del siglo XX. Fue un importante lider
opositor, comprometido desde joven con las causas populares,
que unid el pensamiento critico con la accidn politica desde una
perspectiva ética. A pesar de su relevancia, su extensa lucha
politica rara vez se examina en los planes de estudio de historia
en las universidades publicas, lo que refleja una visién reducida
del pasado reciente que excluye las expresiones colectivas que
han cuestionado el orden establecido.

Castillo fue un participante activo en numerosos movimientos
sociales, desde el movimiento estudiantil de 1968, por el cual fue
encarcelado, hasta la fundacién de partidos de izquierda como el
Partido Mexicano de los Trabajadores (PMT), el Partido Mexicano
Socialista (PMS) y el Partido de la Revolucién Democratica (PRD).
Su participacién y liderazgo en estos movimientos lo consolidaron
como una figura moral de la izquierda mexicana. Precisamente la
omisién de lideres como Castillo en la ensefanza universitaria
refuerza una vision de la historia centrada en las élites politicas y
desvinculada de las luchas populares.

De esta manera, el texto apela a la recuperacién de los
movimientos sociales y figuras como Castillo en los planes de
estudio de Historia, no como un gesto nostalgico, sino como una
necesidad critica paraincluiren el analisis historico las experiencias
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y actores que han sido minimizados. Por lo tanto, recuperar el
estudio de los movimientos sociales y de lideres como Heberto
Castillo, resulta esencial para construir una propuesta critica que
fomente una comprensidén méas profunda de los vinculos entre la
historia y la sociedad.

Palabras clave: Movimientos sociales, Historia social, Historia
politica y Ensenanza de la Historia.

Abstrac

Heberto Castillo Martinez, an engineer, scientist, and academic
from Veracruz, is a pivotal figure in the social and political
history of 20th-century Mexico. A prominent opposition leader,
committed from a young age to popular causes, he combined
critical thinking with political action from an ethical perspective.
Despite his significance, his extensive political struggle is rarely
examined in public university history curricula, reflecting a narrow
view of the recent past that excludes collective expressions that
have challenged the established order.

Castillo was an active participant in numerous social movements,
from the 1968 student movement, for which he was imprisoned,
to the founding of leftist parties such as the Mexican Workers'
Party (PMT), the Mexican Socialist Party (PMS), and the Party of
the Democratic Revolution (PRD). His participation and leadership
in these movements solidified his status as a moral figure of the
Mexican left. The very omission of leaders like Castillo from
university curricula reinforces a view of history centered on
political elites and disconnected from popular struggles.

In this way, the text calls for the reintroduction of social movements
and figures like Castillo into history curricula, not as a nostalgic
gesture, but as a critical necessity to include in historical analysis
the experiences and actors that have been minimized. Therefore,
reviving the study of social movements and leaders like Heberto
Castillo is essential for constructing a critical approach that
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fosters a deeper understanding of the links between history and
society.

Keywords: Social movements, social history, political history and
the teaching of history.

A manera de introduccién

La historia de México durante el siglo XX no puede explicarse
sin la relevante acciéon de los movimientos sociales. Tampoco
puede comprenderse sin los actores que, desde la sociedad civil,
enfrentaron las estructuras autoritarias, impulsaron procesos
democratizadores y sostuvieron luchas por la justicia, la equidad
y los derechos humanos en un pais caracterizado por lo opuesto.
En ese escenario, el ingeniero veracruzano Heberto Castillo
Martinez destaca como uno de los protagonistas mas relevantes
y paradigmaticos de la resistencia social y politica en México.

Por lo tanto, la historia de los movimientos sociales en México
no puede comprenderse cabalmente sin el reconocimiento
de figuras embleméticas que, con su pensamiento, accién vy
compromiso ético, han contribuido a transformar el horizonte
politico y social del pais. En este sentido, Castillo representa uno
de los ejemplos mas relevantes y, sin embargo, mas ignorados
por la historiografia académica, ya que su extensa lucha rara vez
se analiza en los planes de estudio de la carrera de Historia en
universidades publicas.

Castillo no fue Unicamente un brillante cientifico y catedratico
universitario; fue, ante todo, en términos de Antonio Gramsci,
un intelectual orgénico, comprometido con las causas populares,
que articulé pensamiento critico con accidn politica desde una
perspectiva profundamente ética. Su participacion en distintos
movimientos sociales —desde la defensa de las libertades
democraticas hasta la lucha estudiantil, el impulso de proyectos
de izquierda y la oposicién pacifica al autoritarismo priista— lo
posiciona como un referente histérico de la resistencia civil y la
disidencia politica en el México del siglo XX.
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Lo mismo sucede con muchos de los movimientos sociales de
los que formé parte o a los que apoyd a finales de los afios
cincuenta e inicios de los sesenta. Esta omisién es sintomatica:
revela una visién reducida del pasado reciente, dominada por los
grandes acontecimientos oficiales y por las trayectorias de las
élites politicas, y que excluye las expresiones colectivas que han
cuestionado y modificado el orden establecido.

Su marcado activismo y su papel como lider en el movimiento
estudiantil de 1968, por el cual fue injustamente encarcelado,
evidencian no solo su arrojo personal, sino su capacidad de
articular alianzas entre sectores sociales diversos —académicos,
estudiantes, obreros, campesinos— que fueron fundamentales
para la emergencia de una cultura politica alternativa en un
régimen autoritario. Trassuliberacién, suimpulso alafundaciéon de
los Partidos Mexicano de los Trabajadores; Mexicano Socialista y
de la Revoluciéon Democrética (PMT, PMS y PRD respectivamente)
lo consolidé como figura moral de la izquierda mexicana, cuyo
legado sigue vigente en las luchas democraticas actuales.

Con base en lo anterior, recuperar al lider opositor en los planes
de estudio de la carrera de Historia no responde a un mero guifio
nostalgico o celebratorio, sino a una necesidad critica: reintegrar
al analisis histérico las experiencias, actores y procesos que han
sido sistematicamente minimizados e incluso invisibilizados por la
historiografia oficial. Y es que la exclusién de estos referentes en
la ensefianza universitaria refuerza una visién limitada del pasado,
centrada en las élites e instituciones politicas y desconectada
de los procesos de organizacién y luchas populares que han
moldeado la Historia de México.

Desestimar el anélisis de los movimientos sociales en México
y de algunos de sus protagonistas, como Heberto Castillo,
desalienta la reflexion del pasado reciente y por consiguiente de
nuestro presente. Por ello, incorporarlo —junto con otros lideres
y movimientos— al estudio de la historia nacional es también
una apuesta por una pedagogia critica, que estimule a los
estudiantes a crear una mirada critica frente a los relatos oficiales
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y una comprensién méas profunda de los vinculos entre historia y
sociedad.

En esta direccidn, el orden de exposicion del presente texto es
el siguiente: primeramente, esgrimiré las razones para atender a
los movimientos sociales en los planes de estudio de la carrera de
Historia. Posteriormente y desde una postura interdisciplinaria
haré un breve repaso de algunas vertientes de anélisis de dicha
categoria y, finalmente, rescataré la obra y legado del Ingeniero
Castillo como lider de movimientos sociales y de fuerzas
partidistas de oposiciéon en México.

Los movimientos sociales como objeto de estudio histérico

El estudio de los movimientos sociales en el terreno histérico
permite una comprensién profunda de las tensiones,
contradicciones y procesos de transformacidon que configuran
a las sociedades contemporaneas. Por lo tanto, muy lejos de
ser meros episodios de protesta o de catarsis, los movimientos
sociales constituyen expresiones complejas de accién colectiva
que emergen en contextos de exclusion, desigualdad o represion,
y que buscan incidir activamente en la esfera publica y en los
procesos de cambio politico y cultural (Tilly, 2010).

Desde esta perspectiva, la incorporacién de los movimientos
sociales en los planes de estudio de la licenciatura en Historia no
solo es adecuada, sino necesaria, ya que el andlisis histérico de
dichos fendmenos colectivos permite problematizar la relacion
entre Estado y sociedad; visibilizar actores histéricamente
marginados y entender cémo las luchas sociales han sido
fundamentales en la construccién de derechos y ciudadania. En
el caso mexicano, resulta imposible explicar procesos histéricos
coyunturales —como las alternancias politicas, las reformas
agrarias, las resistencias indigenas o la defensa del medio
ambiente- sin atender el papel que jugaron en dichos procesos
movimientos como el magisterial, el feminista, los estudiantiles,
el zapatista o las victimas de violencia estatal (Bartra, 2013).
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Los movimientos sociales, como parte de la sociedad civil, han
tenido un papel crucial en los procesos de democratizacidn en
México que lograron su momento climatico en el afio 2000,
con la derrota presidencial del PRI, aunque estos hayan sido
frecuentemente incompletos o frustrados por mecanismos de
cooptacion, represiéon o simulacidn institucional. Sin embargo,
en dichos procesos, diversas movilizaciones sociales lograron
abrir cauces de participacién ciudadana, cuestionar modelos de
desarrollo econdémico, impugnar y resistir practicas autoritarias y
resignificar la esfera de lo publico.

No obstante, conviene subrayar que la sociedad civil no es un
actor homogéneo: en ella confluyen mdltiples sujetos sociales
—empresarios, trabajadores, pueblos originarios, estudiantes,
intelectuales, medios de comunicacidn, partidos politicos— con
intereses y agendas frecuentemente contradictorias y por ende
conflictivas (Cohen & Arato, 2000).

Historicamente, las ciencias sociales han sido pioneras en la
construccion de marcos tedricos y metodoldgicos para el estudio
de los movimientos sociales. En este sentido, la Sociologia, en
particular, ha desarrollado modelos explicativos que han influido
en otras disciplinas, como la Ciencia Politica, la Antropologia
y, en menor medida, la Historia. Es precisamente la escasa
presencia y poca atencion en esta Gltima disciplina que se impide
una comprensién de largo aliento sobre las formas en que estos
movimientos han moldeado estructuras sociales, simbdlicas e
institucionales a través del tiempo.

Entre los principales enfoques analiticos sociol6gicos destacan dos
grandes corrientes: la estructural-funcionalista y la accionalista.
La primera, representada por Neil J. Smelser, entiende a los
movimientos sociales (0 comportamientos colectivos como los
denomina) como respuestas anémicas a disfunciones del sistema
social, que deben ser absorbidas o institucionalizadas para
mantener el orden. Este enfoque privilegia las estructuras por
encima de los sujetos, y tiende a ver la accién colectiva como
irracional, reactiva y transitoria (Smelser, 1995).
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Sibien, estaperspectivaresultaoperativaensociedadesaltamente
institucionalizadas como las europeas o estadounidenses, la
teoria estructural funcionalista ha sido sumamente cuestionada
por minimizar el potencial transformador de los movimientos
sociales, al reducirlos a mecanismos de adaptacion social y no
como agentes de cambio. En contextos como el mexicano o
latinoamericano, caracterizados por regimenes autoritarios y
con pocos atributos democraticos, este enfoque resulta limitado
para comprender el papel activo de los movimientos en la
confrontacién del poder.

En contraste, la corriente accionalista, representada por Alain
Touraine (1981), Alberto Melucci (1999) y Manuel Castells (1997),
sitia en el centro del analisis a los sujetos y sus practicas. En
este enfoque, los movimientos sociales son portadores de
proyectos colectivos que articulan identidad, accidn estratégica
y construccién de sentidos, lo cual les confiere una dimension
cultural y simbdlica, ademas de politica. (Alfie, 1995).

Desde esta perspectiva, los movimientos no son simples
reacciones coyunturales ante las crisis, sino actores que buscan
transformar las condiciones estructurales que los afectan. Su
capacidad de organizacién y de gestion, su construcciéon de una
identidad colectiva y su uso de simbolos, redes y repertorios de
accion conforman una fuerza contra hegemaénica del Estado que
disputa y adiciona sentidos en la esfera publica (Melucci, 1999).
Asi, por ejemplo, el EZLN no solo impugné al Estado mexicano,
sino que produjo una narrativa global sobre los derechos
indigenas, la autonomia y la dignidad.

En este sentido, la corriente accionalista resulta especialmente
util para la historia de los movimientos sociales en México, ya
que permite analizar cdmo las acciones colectivas han resistido y
desafiado al Estado autoritario, generando avances significativos
en materia de derechos humanos, justicia social y democracia
participativa (Castells, 1997; Ramirez, 2016).
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Desde el campo de la historia, recuperar estas experiencias no
solo implica narrarlas, sino interpretarlas criticamente, analizando
sus genealogias, formas organizativas, repertorios de accién,
imaginarios politicos, legados y contradicciones. De esta manera,
examinar a los movimientos sociales es también recuperar
memorias silenciadas, resignificar la nocién de sujeto histérico e
interpelar al presente desde las luchas del pasado.

Por todo lo anterior, se vuelve imperativo que los planes
de estudio de la carrera de Historia integren una linea de
formacion especializada en movimientos sociales, articulando
teoria, metodologia y estudios de casos de corta, mediana
y larga duracién, en términos braudelianos. Esto contribuiria
no solo a una formacién maéas critica y contextualizada del
historiador, sino también al fortalecimiento de una ciudadania
informada, comprometida y capaz de interpretar las disputas
por la democracia, la justicia y la memoria desde una perspectiva
histérica- historiografica. (Pappe, 2001).

Movimientos sociales en México: La disidencia al autoritarismo

A diferencia de los partidos politicos, cuya finalidad central es
la conquista del poder institucional, los movimientos sociales no
necesariamente persiguen dicho objetivo. Su accién se orienta
mas bien a la defensa de intereses colectivos, la ampliaciéon de
derechos o la transformacion de estructuras sociales especificas
(Tarrow, 1997).

En el caso mexicano, resulta clave distinguir entre los proyectos
politico-partidistas —como el neocardenismo de las décadas de
1980 y 1990 o el obradorismo de los Gltimos cinco lustros-y los
movimientos sociales autdnomos que, sin aspirar al poder formal,
han tenido una influencia transformadora en el orden politico y
simbdlico. Ejemplos de lo anterior. son el Ejército Zapatista de
Liberacion Nacional (EZLN), que denuncié el olvido histérico y
la represion sistematica de los pueblos indigenas (Diaz-Polanco,
1997) o el movimiento feminista, que ha reivindicado de manera
sostenida la justicia de género y los derechos de las mujeres
(Lagarde, 2005).
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Es importante sefalar que, durante la primera mitad del siglo XX,
los movimientos sociales en México no emergieron como fuerzas
ciudadanas autdnomas, sino como escisiones o fracturas del
propio aparato politico hegemadnico, ya fuera el Partido Nacional
Revolucionario (PNR), el Partido de la Revolucién Mexicana (PRM),
o el Partido Revolucionario Institucional (PRI). Estos gobiernos
articularon un Orden Nacionalista Revolucionario que combiné
partido de Estado, presidencialismo autoritario, corporativismo
sindical, clientelismo y un discurso de legitimacién histérica
desde la ideologia de la Revoluciéon Mexicana (Camp, 2007).

Esta configuracion bloquedé por décadas la emergencia
de movimientos sociales independientes, subordinando a
campesinos, obreros y otros sectores populares a través
de estructuras corporativas que, si bien ofrecian beneficios
materiales, también coartaban su autonomia. No obstante, en
distintos momentos coyunturales, esta légica de control fue
desafiada por movimientos sociales que, en muchos casos, fueron
brutalmente reprimidos por el Estado.

Entre los movimientos sociales mas destacados se encuentran
el movimiento ferrocarrilero de 1958, encabezado por Demetrio
Vallejo y Valentin Campa; el movimiento magisterial del mismo
ano, liderado por Othén Salazar; el movimiento civico navista en
San Luis Potosi (1961); la huelga médica de 1965; y el movimiento
estudiantil de 1968, que marcd un punto de inflexién en la relacion
entre sociedad civil y Estado (Rivero, 2000). La represién alcanzé
su expresion mas violenta con la masacre de Tlatelolco, lo que
reveld el caracter autoritario del régimen y su incapacidad para
canalizar la disidencia de manera institucional y democratica.

La década de los setenta también vio el surgimiento de la lucha
armada, tanto en zonas rurales como urbanas que pusieron en
alarma al Estado autoritario del presidente Luis Echeverria. Asi,
la guerrilla rural en el estado de Guerrero, encabezada por los
maestros normalistas, Lucio Cabanas y Genaro Vazquez, asi
como la guerrilla urbana de la Liga Comunista 23 de septiembre,
constituyeron formas extremas de oposicién ante el cierre de los
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cauces institucionales de participacion y justicia social idealizados
por el discurso gubernamental (Cedillo, 2010).

En los afios ochenta y noventa, la combinacién de factores
econdmicos, sociales y politicos provocé una revitalizacion de los
movimientos sociales. Por un lado, el agotamiento del modelo
nacionalista-revolucionario estimulé la adopcidén del modelo
neoliberal impulsado por los gobiernos de Miguel de la Madrid
y Carlos Salinas de Gortari, quienes privilegiaron a una clase
tecnocraticaformadaen universidades extranjeras, noidentificada
con el partido oficial y simpatizante de la desregulacién del
mercado, la apertura comercial y la privatizaciéon de bienes
publicos (por ejemplo, Carlos Salinas, Ernesto Zedillo, Pedro
Aspe o Luis Donaldo Colosio).

En ese contexto, el sismo de 1985 en la Ciudad de México se
convirtié en un punto de inflexion de la sociedad civil, ya que
la inoperancia del gobierno federal para atender la catéstrofe
permitié que emergieran de forma espontanea redes de
solidaridad vecinal, organizaciones civiles y comités ciudadanos,
que pusieron en evidencia la autonomia de la sociedad frente al
Estado (Monsivais, 2005).

En este escenario, se dieron expresiones de descontento politico
en diversos estados de la Republica como Chihuahua, San Luis
Potosiy Oaxaca, donde la oposicién denuncid fraudes electorales.
La crisis de legitimidad se agravé mayusculamente con el fraude
electoral de 1988 que impidié el triunfo del candidato opositor,
Cuauhtémoc Cardenas, lo que orill6 al presidente Carlos
Salinas a ejecutar acciones espectaculares y neopopulistas para
legitimarse ante la opinién publica.

1 El encarcelamiento del poderoso cacique sindical petrolero, Joaquin Hernandez Galicia
La Quina, la alianza politica con el Partido Accién Nacional (PAN) que se conocieron como
“concertacesiones”; el derroche de recursos econémicos con el Programa Nacional de
Solidaridad (Pronasol).
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Si bien el gobierno de Salinas, recuperd posiciones en las
gubernaturasyenlacomposiciondelasCamaras mayoritariamente
priistas, el ambiente de oposicién al régimen llegd a su climax con
la irrupciéon armada del EZLN el 1° de enero de 1994 —justo el dia
de la entrada en vigor del Tratado de Libre Comercio de América
del Norte (TLCAN)- lo que representd una abierta denuncia a
los efectos devastadores del proyecto neoliberal del PRI y la
exclusion histérica de los pueblos originarios (EZLN, 2010).

Desde entonces, en Meéxico se gestaron lo que Claus
Offe denomind nuevos movimientos sociales (Offe, 1992),
caracterizados por sus demandas valorativas, descentralizadas
y postmaterialistas: movimientos ambientalistas, de género,
por la diversidad sexual, por la memoria, por la defensa del
territorio o por los derechos de las victimas de violencia. Aunque
fragmentados, estos movimientos evidencian una sociedad civil
activa que continta disputando sentidos, derechos y espacios
frente a un Estado que, en muchos casos, sigue operando bajo
|6gicas autoritarias o neoliberales.

En este convulso escenario, la figura de Heberto Castillo emerge
como una referencia ética y politica imprescindible. Intelectual,
ingeniero, luchador social y fundador del Partido Mexicano de
los Trabajadores (PMT), Heberto participé activamente en el
movimiento estudiantil de 1968 y fue uno de los mas licidos
criticos del régimen priista. Su compromiso con la democracia, la
justicia social y la construccidn de una izquierda independiente lo
posiciona como un puente entre la lucha social y la construccién
de alternativas politicas (Castillo, 1987). A diferencia de otros
actores politicos, Castillo supo moverse entre el activismo de base
y la institucionalidad, sin renunciar a sus principios. Recuperar
su legado implica reconocer que la historia de los movimientos
sociales en México no solo ha sido una historia de resistencia,
sino también de propuestas de transformacién democratica.
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Heberto Castillo: Entre la ciencia y el compromiso politico?

En México, la falta de memoria histdrica es un fenédmeno
persistente que afecta los dmbitos politico y académico.
Y es que, no obstante, el papel fundamental que jugaron
en las luchas sociales y democraticas del siglo XX, lideres
opositores como el ingeniero Heberto Castillo Martinez han
sido relegados a un segundo plano en los relatos oficiales, e
incluso en los planes de estudio universitarios. Esta omision
sistematica revela no sélo una omision lamentable hacia el
pasado reciente, sino un alejamiento entre el conocimiento
histérico con la construccidon de una ciudadania critica
(Bartra, 2010).

En los planes de estudio de la carrera de Historia en diversas
universidades publicas del pais, llama la atencién la escasa
presencia de la categoria de “movimientos sociales” como
objeto de anélisis. En palabras de Alain Touraine, los movimientos
sociales son expresiones colectivas que luchan por el control de
los procesos histéricos, y, por tanto, su estudio es indispensable
paracomprender lastransformaciones politicas y culturales de una
sociedad. Por lo tanto, ignorar estas expresiones de resistencia
organizada, y con ellas a sus lideres, es restar profundidad a la
comprension del cambio social (Touraine, 1978)

Desde esta perspectiva, resulta alarmante el desconocimiento
en distintos espacios de la figura de Heberto Castillo y sus
contribucionesenlosespaciosenlosquesedesenvolvié—ingeniero
civil, cientifico, maestro, luchador social, legislador y fundador
de partidos de izquierda—, sobre todo que permanezca en gran
medida fuera del debate académico e historiografico, a
pesar de haber sido un protagonista clave en los procesos de
democratizacion del pais (Meyer, 2000).

2 Sobre su vida y legado, resulta relevante explorar la pagina web de la Fundacién Heberto
Castillo AC, que se fundé en 1997, para divulgar su legado a través de sus principales
escritos. Véase https://2022.fundacionhebertocastillo.org/. De igual manera, consultese
(Rivero, 2018).
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Este olvido es alin méas llamativo si se considera el contexto politico
actual, marcado por el discurso de gobierno que se asume como
la Cuarta Transformaciéon que, paraddjicamente, ha optado por
recuperar el ideario de la izquierda sin necesariamente reivindicar
a sus mas destacados exponentes histéricos.

Heberto Castillo nacié en el municipio de Ixhuatlan de Madero,
Veracruz, el 23 de agosto de 1928, al interior de una familia de
clase media, en un contexto nacional de enorme tensidn politica,
tras el asesinato del entonces Gral. Alvaro Obregén, en su
condicion de presidente electo, tras reelegirse en las elecciones
federales de dicho afio. En dicha regién veracruzana realizd sus
estudios de educacién basica. Sin embargo, en su adolescencia,
se trasladé a la Ciudad de México para estudiar el bachillerato en
la Escuela Nacional Preparatoria, Nimero 1.

Afos después, en el contexto del polémico presidente Miguel
Alemén, de 1947 a 1953, Heberto Castillo, se formd en la carrera
de ingeniero civil en la entonces Escuela Nacional de Ingenieria
de la UNAM, donde destacé como inventor de la tridilosa, un
sistema estructural de gran impacto en la ingenieria mexicana y
mundial (Castillo, 1992). Pronto su carrera académica y cientifica
fue reconocida tanto en México como en el extranjero, lo
que lo llevd a alcanzar reconocimientos internacionales como
un Doctorado Honoris Causa en la Universidad Nacional de
Ingenieria del Perd, en 1964.

Pero mas alla de su vocacidon académica. Heberto Castillo encarné
—en el sentido planteado por Max Weber (1919)- la figura ideal
del cientifico comprometido politicamente, que supo ser capaz
de vincular el saber técnico con la responsabilidad social, ya
que ademas de ejercer la docencia e investigacion, participd
activamente en movimientos clave de la segunda mitad del siglo
XX, como el movimiento ferrocarrilero y magisterial de 1958,
apoyé la Revolucién Cubana, y formé parte del Movimiento de
Liberacion Nacional (MLN) junto con Lazaro Cardenas, en 1961
(Castaneda, 1999).
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Fue también una figura central del movimiento estudiantil
de 1968, al liderar la Coalicién de Profesores de Ensefanza
Media y Superior Pro Libertades Democraticas, por lo cual fue
encarcelado como preso politico. Lejos de abandonar la lucha,
fundé en 1974 el Partido Mexicano de los Trabajadores (PMT), al
lado de destacados luchadores sociales como Demetrio Vallejo,
Valentin Campa y Luis Villoro. Su activismo politico se extendid
a la prensa critica de la segunda mitad del siglo XX, al colaborar
con medios como Siempre, el peridédico Excélsior o la revista
Proceso, donde publicé regularmente hasta su muerte.

En el terreno electoral y en los procesos de democratizaciéon del
pais, su legado politico alcanzé una dimensién histérica cuando,
en 1988, decliné su candidatura presidencial por el Partido
Mexicano Socialista (PMS) en favor del Ingeniero Cuauhtémoc
Cérdenas, en un acto que simbolizé la unidad de la izquierda
frente al partido oficial. Este gesto generoso y visionario contrasta
con el sectarismo que ha caracterizado a muchos sectores de la
izquierda mexicana en la historia reciente.

Para los afios noventa, como senador y miembro de la Comisién
de Concordia y Pacificacion (COCOPA), Heberto Castillo abogé
por una solucién politica al conflicto entre el Estado mexicano y
el EZLN. Sin embargo, su intempestivo fallecimiento, el 5 abril de
1997, significé la pérdida de una de las voces mas lGcidas y éticas
de la izquierda mexicana contemporéanea y de la clase politica
nacional.

Sirva esta breve retrospectiva histdrica, para reflexionar, como en
los actuales contextos politico y académico resultaimprescindible
volver la mirada, a figuras a las que urge revalorar en estos
momentos criticos de polarizaciéon y descomposicién politicas. En
este sentido, reivindicar al ingeniero, implica algo mas que rendir
homenaje, supone restablecer una memoria histérica critica y
propositiva que permita a las nuevas generaciones comprender
las raices y trayectorias de los procesos de lucha social en México.
Como senala Elizabeth Jelin, la memoria colectiva no es un mero
ejercicio de nostalgia, sino una herramienta politica y pedagdgica
para la construccion de ciudadania (Jelin, 2002).

136



Los movimientos sociales en la ensefianza de la Historia:
Algunas propuestas

Los planes de estudio de la carrera de Historia deben abrir
espacio a los movimientos sociales y a figuras emblematicas
de los mismos como el Ingeniero Castillo, no sélo como un
personaje biografico, sino como un relevante sujeto histdrico
que condensa en su trayectoria y vida personal las tensiones
entre ciencia, politica, ética y justicia social. Su vida entonces, es
testimonio de que el compromiso politico unido al conocimiento
puede vincularse con la lucha por un pais mas justo, democratico
y solidario y estos son temas relevantes que el historiador actual
debe atender.

En el contexto politico contemporédneo, marcado por la
polarizacidon mediatica, la virtualizacidon de los debates publicos
y la inmediatez de las redes sociales, la reflexidon histérica
parece haber cedido terreno frente a las formas mediaticas de la
comunicacién politica. En este escenario, resulta urgente volver la
mirada hacia las luchas ciudadanas del pasado reciente, lideradas
por figuras ejemplares como el doctor Salvador Nava, el ingeniero
Cuauhtémoc Cardenas y, especialmente, Heberto Castillo.
Estos actores no sélo denunciaron los excesos de un régimen
autoritario, sino que articularon propuestas democraticas desde
una ética politica sélida y comprometida.

Trassumuerte en 1997, sulegado hasido en parte resguardado por
la memoria institucional de espacios como la Fundacién Heberto
Castillo Martinez AC, aunque su legado politico ha permanecido
ausente en muchos de los discursos de la izquierda gobernante,
tanto en el sexenio de Andrés Manuel Lépez Obrador como en
el periodo actual de la presidenta Claudia Sheinbaum. Este vacio
contrasta con el caracter visionario del dirigente opositor, quien
desde décadas antes advertia sobre los riesgos de la tecnocracia,
la subordinaciéon del Estado a los intereses econémicos y la
pérdida de la soberania nacional (Castillo, 1984).

En el actual contexto de la “modernidad reflexiva” (Beck, 2006),
caracterizada por la transformacidén acelerada de las instituciones
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y la emergencia de nuevos actores politicos, la cultura politica se
halla en un proceso amplio y complejo de redefiniciones. Hoy en
dia las formas tradicionales de militancia conviven con practicas
digitales; las identidades politicas se fragmentan o desvanecen
y el desencanto ciudadano crece frente a la ineficacia estatal y
la corrupcién imperante. Frente a ello, figuras como Heberto
Castillo adquieren notoria relevancia, no sélo por su critica al
autoritarismo, sino por su ejemplo de coherencia ética, integridad
personal y visién de pais.

La democratizacién en México ha sido un proceso largo,
conflictivo y alin inconcluso. La transicién no puede entenderse
como un episodio culminado con la alternancia partidista en el
ano 2000, sino como una lucha continua por ampliar los margenes
de participacién, garantizar los derechos humanos y construir
una ciudadania critica (Woldenberg, 2000). En este proceso, el
papel de los movimientos sociales ha sido fundamental. Como
afirma Sergio Zermefio, los movimientos sociales son vehiculos
de politizacidén desde abajo, que problematizan las relaciones de
poder y plantean nuevas formas de representacién més alld de
los cauces institucionales (Zermefo, 1997).

La memoria politica no es sélo una evocacién del pasado, sino
un instrumento para interpelar el presente. Como ha sefnalado
Elizabeth Jelin (2002), la memoria colectiva cumple funciones
identitarias y normativas, articulando el pasado con las luchas
actuales por la justicia y la democracia. En ese sentido, el legado
de Heberto Castillo debe recuperarse no como una romantica
afioranza, sino como una manera de repensar los fundamentos
éticos de la politica contemporanea.

Hoy mas que nunca, la memoria de esas luchas debe servir para
evitar la regresidn autoritaria y la descomposicion del Estado
por intereses partidistas sin escripulos o incluso por estructuras
criminales que permean la vida cotidiana. La amenazano es sélo el
retorno de los sectores mas retrégrados, sino como ha sucedido
en los Ultimos afos, la naturalizacién del pragmatismo politico sin
principios éticos, alejado de toda vocacidn transformadora.
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Por ello, la transicién politica que aspira a ser democratica, no
debe pensarse como un proceso lineal o irreversible, sino como
un campo de disputa permanente, con avances y retrocesos,
como un campo de conflictos y contradicciones permanentes.
Por ello recuperar el pensamiento y accién politica del ingeniero
Castillo en los medios académico y politico, implica también
reivindicar a este Gltimo dmbito como un espacio de didlogo, de
construccion colectiva y de defensa de lo publico.

Desde la Historia, es posible y necesario contribuir al anélisis
critico del presente, desde la reflexién académica y por ello
se pueden edificar acciones concretas para integrar el estudio
de los movimientos sociales y figuras como Heberto Castillo
en los planes de estudio de Historia con dos finalidades, por
un lado, contribuir al conocimiento desde dicho saber con una
postura inter y multidisciplinaria y, por otra parte, formar a la vez
profesionistas con una postura critica e informada del pasado
reciente de nuestro pais

Asi, por ejemplo, como propuestas de mejora se puede incluir una
asignatura obligatoria sobre movimientos sociales en materias
relacionadas a la Historia de México contemporéaneo y analizar
acciones colectivas desde 1940 hasta la actualidad; se puede
organizar seminarios interdisciplinarios o eventos académicos
(coloquios, encuentros estudiantiles) que permitan la vinculacion
entre Historia, Ciencia Politica y Sociologia para estudiar estos
fenédmenos sociales.

Asimismo, se pueden incorporar en los cursos de Historia politica
fuentes primarias (video, entrevistas o articulos de prensa) sobre
lideres opositores como Heberto Castillo, Salvador Nava, Rosario
Ibarra, etcétera para examinar histérica e historiograficamente
su legado. Por otra parte, se pueden fomentar investigaciones
estudiantiles (tesis, ensayos, ponencias) sobre estos movimientos
sociales como procesos histéricos complejos y finalmente
se puede recuperar la memoria histérica de las fuerzas y
expresiones de izquierda a través de proyectos universitarios que
se vinculacién con organizaciones civiles, fundaciones y archivos
independientes.
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Por lo tanto, incorporar el estudio de los movimientos sociales
de manera central en los planes de estudio de la carrera de
Historia en México, resulta una meta que no debe posponerse,
pero no para sumar una materia mas, sino para que este tipo
de asignaturas confronten las maneras tradicionales en que
se ensefa la Historia en las universidades publicas, y con ello
contribuir en la formaciéon de historiadoras e historiadores mas
criticos, reflexivos y comprometidos con el muchas veces adverso
presente.

Reflexion final

En el presente trabajo se recuperd la figura y legado del Ing.
Heberto Castillo, un personaje muy valioso en la historia de
México y de sus procesos de democratizacién politica, con la
intencién de subrayar la relevancia de los movimientos sociales y
sus principales actores. Lamentablemente es un personaje poco
reconocido por las nuevas generaciones que no advierten la
importancia de su persistente lucha durante varias décadas.

A través de su obra y legado proyecta numerosas posibilidades
de estudio en el campo de las ciencias sociales en general y de
los movimientos sociales en particular. En este sentido, una de las
dimensiones que faltaba por profundizar es el campo de estudio
de la Historia y la Historiografia, ya que la trayectoria politica del
Ing. Castillo atraves6 importantes eventos histéricos de nuestro
pais, en los que el también cientifico fue una figura protagénica.

La figura de Heberto Castillo, entonces, aparece asociada a la
oposicion politica de la segunda mitad del siglo XX, por lo que
la historia politica reciente de México no se puede comprender
sin la presencia de uno de sus representantes mas admirables y
constantes en dicho periodo de tiempo. Y es que, con el apoyo
de sus adeptos, de las fuerzas partidistas que fundé y de lideres
sociales con quienes colaboré (Lazaro Cardenas, José Revueltas,
Demetrio Vallejo, Valentin Campa o Cuauhtémoc Cardenas)
Castillo, si bien no pudo derrotar electoralmente al otrora
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todopoderoso régimen priista, si fue un factor determinante para
contribuir en su declive.

En este horizonte, ya fuera en 1961, 1968, 1971, 1974, 1988,
1992, 1994, la figura moral de Castillo Martinez fue relevante
para confrontar a un régimen politico autoritario, represivo y
consolidado como el priista. Con base en lo anterior, a partir de la
trayectoria politica del dirigente opositor veracruzano, se examind
su confrontacién permanente a un sistema politico autoritario y
represivo desde su autoridad moral como dirigente opositor, al
apostar por la creacién de fuerzas politicas de izquierda.

Por ello. la construccién de la memoria histérica en México
es un tema que debe debatirse ampliamente en los espacios
universitarios, ya que desafortunadamente en varias universidades
mexicanas, en sus programas de licenciatura en Historia,
prevalece un enfoque eminentemente estructural e institucional,
que prioriza la construccién y consolidacion del Estado y de sus
instituciones y de manera lamentable los movimientos sociales
o las protestas colectivas aparecen como meros episodios
desestabilizadores del orden, sin analizar de fondo su origen,
organizacion y relevancia histérica.

La inexistencia de materias que versen sobre movimientos
sociales, o la limitacidén de esta categoria en alguna asignatura
optativa en los planes de estudio de Historia, refleja unaformacion
incompleta en sus egresados, si bien su formacién puede darles
habilidades para conocer a detalle acontecimientos oficiales,
al no existir asignaturas que fomenten la reflexién y analisis de
fenémenos colectivos contemporaneos, se corre el riesgo de
formar especialistas en archivos, pero no en los procesos sociales
que vivimos cotidianamente.

Asi, este trabajo pretendid ser un espacio abierto alainterlocucion
para puntualizar cdmo, en estos tiempos convulsos y fracturados,
es muy necesaria —diria hasta urgente— la recuperacién de la
memoria de nuestro pasado reciente para revisitar a personajes
de nuestra historia politica contemporanea, como Heberto
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Castillo y examinar como se gestaron grandes luchas ciudadanas
en contextos politicos antidemocraticos y autoritarios y que
desafortunadamente han quedado en el olvido.
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Resumen

El presente texto es una invitacidn a no olvidar la importancia
de la teoria y la metodologia en los trabajos de investigacion
en Ciencias Sociales y, particularmente, en Historia. Esto se
debe al poco cuidado en el planteamiento de problemas de
investigacién, al frecuentemente nulo uso de categorias de
analisis y de un correcto planteamiento tedrico-metodoldgico. Si
los y las historiadoras no son capaces de demostrar que pueden
construir proyectos de investigacion sélidos, con marcos teéricos
capaces de dialogar con otras disciplinas, seguiremos siendo una
disciplina que se debate entre la ciencia y la crénica, temas ya
muy abordados en el siglo XX cuando la Historia fue duramente
criticada por su caracter narrativo.

En este texto, se rescatan brevemente algunos elementos
esenciales de lostemas como: lateoria, lametodologia, el método,
las categorias, con la intencién de convocar a quienes escriben,
particularmente desde la Historia, a no olvidar su relevancia y
hacerles conscientes de que, sin ellos, no estamos haciendo
investigacién sino solo describiendo hechos, temas que, se
supone, superamos a inicios del siglo XX con la profesionalizacién
de la disciplina.

Palabras clave: Teoria, Metodologia, Investigaciéon y Escritura de
la Historia
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Abstract

This text is an invitation to remember the importance of theory
and methodology in social science research, and particularly in
history. This is due to the lack of care in formulating research
problems, the frequent absence of analytical categories, and
the lack of a sound theoretical and methodological approach. If
historians are unable to demonstrate their capacity to construct
robust research projects with theoretical frameworks capable of
engaging with other disciplines, we will remain a discipline caught
between science and chronicle—issues already extensively
addressed in the 20th century when history was harshly criticized
for its narrative nature.

This text briefly revisits some essential elements of these topics,
such as theory, methodology, method, and categories, with the
intention of urging writers, particularly those working in history,
to remember their relevance and to recognize that without them,
we are not conducting research but merely describing facts—
issues that, supposedly, we overcame at the beginning of the
20th century with the professionalization of the discipline.

Keywords: Theory, Methodology, Research and Writing of
History.

Introduccién

Afinales del 2004, el Campus Virtual del Consejo Latinoamericano
de Ciencias Sociales (CLACSO), impartié el curso “Teoria,
objetivos y métodos de investigacion social”. El objetivo de
dicho curso fue llamar la atencién sobre un tema preocupante
que deberia ser de gran relevancia para las Ciencias Sociales y
las Humanidades, la:

debilidad tedrica y metodoldgica cada vez mas evidente

en la produccién de los cientificos sociales, sobre todo,
mas no exclusivamente, en las jévenes generaciones, que
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se expresaba en proyectos de investigacion incoherentes,
en formulaciones imprecisas y en un irritante desorden
argumentativo (Boron, 2005, p. 13).

De este curso surgié el Manual de metodologia. Construcciéon
del marco teérico, formulacién de los objetivos y eleccién de
la metodologia. El proyecto encabezado en 2005 por Ruth
Sautu constituye uno de las mejores aportaciones en espanol
a los esfuerzos de la ensefianza de la investigacién en Ciencias
Sociales. El libro se convirtié en una guia para la elaboracién de
proyectos en las primeras etapas del disefio de la investigacién
siguiendo el postulado de que: “el progreso del conocimiento
estd apoyado por la profundizacién de una discusion tedrica que
se cuestione el significado de los resultados de la investigacién
empirica y sus interconexiones” (Sautu et al, 2005, p. 22).

Por su parte, en 2018 el Consejo Mexicano de Ciencias Sociales
(COMECSO) convocéd a un seminario que estaba centrado en
responder a las preguntas jPara qué la teoria en Ciencias Sociales?
y ¢para qué la metodologia?”3 Sin embargo, la preocupacién que
se presentd en aquella convocatoria era, a primera vista, distinta.
Al COMECSO le preocupaba el hecho de que las diferentes
metodologias y las teorias que enmarcan las Ciencias Sociales
fueran cada vez maés diversas y especializadas, impactando
negativamente en la interaccién y posible colaboracién
entre los diferentes campos académicos. Sin embargo, en su
convocatoria también aludia a la carencia, particularmente
en México, de trabajos con marcos tedricos adecuados y una
metodologia acorde a los objetivos de la investigacion lo cual
reproduce, precisamente, trabajos localistas de mirada estrecha
y con dificultad para promover el didlogo con otros estudios. Lo
que dejé en claro la invitacion de este organismo, fue que sin
marcos tedrico-metodoldgicos y sin, metaféricamente, territorios
comunes en ese mismo sentido, simplemente no hay ciencia.

3 Esta convocatoria llevé por titulo “Teoria s para qué? Metodologia spara qué?”, se publico
en junio de 2018 a través de la pagina web de COMECSO: https://www.comecso.com/
convocatorias/teoria-metodologia-para-que.
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Estos dos botones de muestra develan la constante preocupacién
de algunos académicos, a nivel nacional (COMECSO) y a nivel
latinoamericano (CLACSO), por dos asuntos que consideran
cardinales:

1. Definir lo basico que debe conformar un trabajo de
investigacion en las Ciencias Sociales.

2. Comprender que la teoria y la metodologia en la
investigacion son condicidn sine qua non del quehacer
cientifico.

20 anos después de aquel curso de CLACSO es innegable que los
trabajos académicos en Ciencias Sociales y en Historia, siguen,
en su mayoria, careciendo de la solidez teérico-metodoldgica
requerida. Es frecuente que estos rubros aparezcan de forma
confusa en los proyectos de investigaciéon en los que, muchas
veces, no hay una distincion clara entre metodologia y marco
tedrico. Es frecuente, asimismo, la ausencia de categorias
de anélisis, o peor aun, el uso de categorias indefinidas que
conducen a analisis ambiguos, sin los marcos de abstraccion que
permitan el didlogo con otros resultados. Esto se convierte es uno
de los principales problemas cuando se quiere atender la actual
politica cientifica nacional del CONAHCyT que pide favorecer
la investigacién inter, multi y transdisciplinaria.* Para lograr este
objetivo, las investigaciones deben dar un rol central a la teoria
y la metodologia en la ciencia, ello permitird encontrar minimos
comunes y dialogar de manera transparente entre las diferentes
disciplinas.

También, el uso adecuado de la teoria y la metodologia evitaria
encontrar trabajos en Ciencias Sociales e Historia, exhaustivos
en cuanto a la informacién que proveen, pero cuyos autores no
son capaces de contestar el por qué y para qué de sus trabajos
de investigacion. Con ello se evidencia que han dejado de lado

4 Sobre las nuevas politicas en materia de ciencia, pueden revisarse los términos de
referencia 2021 publicados por el Conahcyt. https://conahcyt.mx/convocatorias/pnpc/
marcos-de-referencia/
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cualquier posibilidad de incidir en la realidad que estudian. En
un pais dénde casi el 40% de la poblacion vive en situacion de
pobreza®, los cientificos sociales deben reafirmar su compromiso
con las sociedades que estudian. En el caso de la Historia,
desde principios del siglo XX, Lucien Febvre invitd a privilegiar
la Historia-problema sobre la Historia meramente descriptiva
(Febvre, 1970). A casi un siglo de esta invitacion, urge que la
Historia sume también su compromiso porincidir en los problemas
de su tiempo (Navarrete e Hincapié, 2021). Hablamos de estudiar
el pasado no solo como suma de acontecimientos, sino como
explicacidén y como herramienta para comprender el presente y
proponer soluciones para los retos del futuro (Castafieda, 2003:
8). La Historia y las Ciencias Sociales, por tanto, deben asumir,
hoy mas que nunca, su compromiso como ciencias (Castillo y
Gonzélez, 2024).

Dicho lo anterior, es importante reconocer las dificultades a las
que se enfrentan lasylosinvestigadores cuando se aproximan alos
conceptos de teoria, metodologia y epistemologia, y a su relacion
entre ellos y con otros conceptos cruciales en la generacion de
conocimiento. Esto ocurre, en primer lugar, por lo problematico
que resulta encontrar una Unica definiciéon de dichos conceptos
y, en segundo, por lo incodificable de los significados que son
histéricos y que, por lo tanto, van a responder al tiempo y al
espacio en el que se les utiliza (Scott, 1999). De ahi la importancia
de encontrar y ensefar a las investigadoras e investigadores en
formacioén, los elementos que denoten el rigor en los procesos
de investigacién pero que, al mismo tiempo, permitan operar a
las diferentes disciplinas bajo sus propias reglas. En el caso de
la Historia, es fundamental crear seminarios, cursos y talleres
de teoria y metodologia que ayuden a los futuros profesionales
a construir aparatos sélidos de investigacion para superar la
narracion y la descripcion de hechos o procesos. Se debe cuidar

5 Los porcentajes sobre la pobreza en México pueden verse en Coneval, https://www.
coneval.org.mx. No deja de ser importante considerar que los estudios universitarios, las
becas de posgrado y la inversiéon en ciencia en general, proviene de los impuestos de la
poblacién trabajadora.
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que los aparatos tedrico-metodoldgicos acompanen el andlisis
de los resultados y el proceso por el cual se obtienen estos y no
que sean meros enunciados que acompafan la introduccién de
las tesis.

Proveer, en su totalidad, el abanico de posibilidades tedricas y
metodoldgicas en la investigacidn es virtualmente irrealizable,
sin embargo, es posible presentar las definiciones, aunque
polisémicas, de los conceptos para ayudar a su comprension.
Este entendimiento, puede convertirse en el marco desde
donde se realice el proceso mental que identifique y clasifique
dichas posibilidades para el planteamiento correcto de una tarea
cientifica. De ahi la necesidad de incentivar a los estudiantes a
definir categorias de andlisis para el abordaje de sus problemas
de investigacion. Queda claro que ningin problema puede
construirse si no se cuenta con un correcto aparato tedrico-
metodoldégico para el andlisis de la informacion recabada
(Bermejo, 2004, p. 47). De hacerlo asi, volvemos a lo mismo:
narramos, pero no escribimos Historia.

Sobre la teoria

La literatura académica coincide en que el elemento comuin de
las multiples definiciones de teoria, es que estd compuesta por
elementos interrelacionados y que, en el caso de las Ciencias
Socialesy de la Historia, estos componentes explican los procesos
y fenémenos de naturaleza social (Zambrano y Duefias, 2016). Si
se considera que "los datos sélo logran hablar cuando la teoria les
aporta el don del lenguaje” (Boron, 2005, p. 14), la investigacion
sera s6lo un montdn de informacién si no es acompafada de la
teoria que los analice.

Las explicaciones estan conformadas, para la investigacién, en
un marco de conocimientos previos que permite la comprensién
del estudio en su totalidad. Por lo anterior, se ha de mantener
el didlogo constante con dicho marco a lo largo de la pesquisa.
Esta consistencia con el sistema tedrico elegido no significa
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una sumision dogmatica al mismo, al contrario, estd ahi para
problematizar, dialogar con los hallazgos y ayudarnos a comprobar
la hipotesis. La teoria funcionard como modelo de contrastacién
o serd resultado del didlogo con los datos, en ambos casos se
presenta como guiay orientacién para el anélisis de la informacién
(Marradi et al, 2007, p. 61). Como explica Marradi, la teoria se
usa de diversas formas. A veces con ella se hace referencia al
“pensamiento de un autor o de una corriente de pensamiento”,
como la teoria marxista o sicoanalitica, y otras veces se usara para
aludir a una tematica particular, como la teoria de la democracia
o de la dependencia (Marradi et al, 2007, p. 61). Por esta razon,
es fundamental que se tenga clara la forma en que se usara la
teoria, porque de esto dependera el tratamiento de los datos y
el enfoque que se dara al problema de investigacion.

En la Historia se han constituido corpus historiogréaficos altamente
ligados a la teoria (como los ligados a las corrientes marxista, de
género o decoloniales) y la metodologia (entran aqui los trabajos
elaborados con enfoques determinados, por ejemplo, desde la
historia econémica, politica, la microhistoria o la demografia) y
en general, cuando se habla de teoria y metodologia se refieren
a “una amplia gama de concepciones generales sobre la realidad
humana, el conocimiento histérico y/o sus procedimientos de
interpretacion y analisis” (Villalobos, 2018).

Para guiar, explicar y posicionar un trabajo de investigacion,
la teoria presenta elementos fundamentales entre los cuales
destacan las categorias de analisis. Como tantos aspectos
en la construccion de conocimiento, son, al mismo tiempo,
elementos tedricos y elementos metodoldgicos (Burke, 2000).
Tedricos porque conceptualizan, interpretan, posicionan y
explican. Metodoldgicos porque operativamente los datos se
ordenan y luego se analizan a partir de estas. Se pueden definir
como abstracciones conceptuales que ayudan a organizar el
conocimiento y son relevantes por su carga tedrica y conceptual
que sirve como instrumentos de analisis (Barite, 1999). Para
facilitar la comprensiéon del concepto y operacionalizacién de
categoria de analisis se plantea los siguientes ejemplos:

151



En wuna investigacién cuyo tema sea el anélisis de las
transformaciones territoriales del septentrién novohispano en el
siglo XVIII surgirdn de manera recurrente ciertos tépicos como
poder, territorio o frontera. Esos tépicos que dan sentido a la
investigaciéon son las categorias de andlisis. El investigador o
investigadora debe asegurarse de que estos conceptos sean
definidos a partir de teorias que soporten las intenciones,
planteamientos y marcos tedrico-metodoldgicos del estudio,
y que dichas definiciones se utilicen de manera consistente
a lo largo del mismo. De lo contrario, el lector o lectora se
enfrenta a la ambigliedad tedrica y conceptual que imposibilita
la comprensiéon del trabajo presentado y el investigador o
investigadora no podra realizar un anélisis cientifico de los datos
encontrados. Es decir, todos los datos recabados deberan ser
analizados a partir del aparato conceptual y del marco tedrico
o, de lo contrario, no se estard haciendo anélisis teérico (Boron,
2005: 14) y la investigacion podria caer en una mera descripcion
de las fuentes.

Veamos otro ejemplo: una investigacidon que intente descubrir la
violencia de género institucionalizada histéricamente en las leyes
del pais podria proponer categorias de analisis como violencia,
género y patriarcado, entre muchas otras, dependiendo, como
ya se observd, de las intenciones, planteamientos y del marco
tedrico-metodoldgico del estudio. Si la teoria guia y explica, es
evidente que debe existir una eleccidén consciente y estratégica
de la misma. Hay una motivacion especifica detras de la seleccion
del sistema tedrico, es decir, no es neutral, no es inocente, es
politico. Para Marradi et al (2007), es Weber quien introdujo la
nocién politica en el campo de la teoria cuando, a principios del
siglo pasado, escribié sobre la implicaciéon de valores, juicios,
significados e intereses en la investigacion. Colando, dicen los
autores, a la subjetividad en la ciencia. Sin embargo, tiempo atras,
Charles Darwin se habia pronunciado de manera determinante al
respecto:

Decian que los gedlogos debian solo observar y no teorizar,
a ese paso el hombre podria, en todo caso, ir a un monticulo
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de grava, contar cada piedra y describir sus colores. jQue
extrafo es que alguien no pueda ver que la observacion
debe ser a favor o en contra de una perspectiva si pretende
ser de alguna utilidad! (Darwin, 1861).

Las coordenadas tedricas de un trabajo de investigaciéon no
revelan de manera accidental los posicionamientos que rigen la
indagacion, mas bien, permiten suscribir aquellas subjetividades
a las que se referia Weber, a postulados sistematizados,
convirtiéndolos en parte del estudio. Si bien, la idea de la
postura politica en la investigacién no es nueva, en la actualidad
podria considerarse deshonesto, intelectualmente, ignorar el
llamado a "autodefinirnos en la produccién de conocimiento,
tomar una postura ético-politica en la construccién de este...”
(Curiel, 2022: 156). Si esto no se advierte, podria interpretarse
como si se pretendiera enganar al lector o que el investigador o
investigadora no es lo suficientemente capaz de comprender la
importancia de sus propios constructos en el quehacer cientifico,
lo cual, a estas alturas del desarrollo de las ciencias sociales,
significa no comprender la ciencia.

Algunas consideraciones practicas

Para redactar los marcos tedricos de una investigacién, el
manual de Ruth Sautu, Todo es teoria Objetivos y métodos
de investigacién, propone que primero se realice un ejercicio
de abstraccidon de ideas generales y después un ejercicio de
abstracciéon de ideas sustantivas. Es decir, plantear a partir
de la literatura y el conocimiento previo de la materia que se
investiga, los asuntos mas amplios en los que se sittia aquello
que se va a estudiar y luego plantear aquellas teorias especificas
del problema de estudio. Esto proporciona un orden a los ejes
tedricos y permite la explicacién de la realidad de lo general a
lo particular. El siguiente cuadro propone a partir de Sautu este
planteamiento jerarquico de la teoria.
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Tabla 1. De la teoria general a la teoria sustantiva

Teoria general Teoria sustantiva

Ideas generales sobre la sociedad, la | Ideas particulares sobre fenémenos,
cultura o las instituciones, enfocadas | procesos, interacciones sociales o
en la accién o la estructura social | conductas humanas. Analizan de
dependiendo del objetivo de estudio. | manera delimitada los aspectos
especificos de los problemas sociales,
culturales e institucionales.

Nota: Elaboracién propia con informacién de Sautu, 2003, pp. 9-12.

Asicomo proponeunajerarquizaciénuordenparaelplanteamiento
de la teoria en la investigacién, Sautu incluye una serie de errores
que los autores deben evitar en el aspecto teérico-metodoldgico
de sus investigaciones. Este texto destaca particularmente
uno que se comete con mayor frecuencia, particularmente por
los tesistas: definir conceptos tedricos que luego se diluyen o
desaparecen durante el abordaje del trabajo. Otro error comun es
introducir temas que posteriormente no muestran una conexion
clara con el resto del disefio; algo similar puede ocurrir con la
propuesta metodolégica. Lo anterior muestra la importancia de
realizar las investigaciones como un todo, ya que, si los objetivos
se alinean a la teoria y a la metodologia, y se evalian de manera
constante a lo largo de la indagacidn, se evita cometer errores de
dispersién. Si el circulo no cierra, la investigacidn esta incompleta.

En suma, la teoria es una guia esencial de toda investigacion. Sin
un marco tedrico adecuado y sin categorias de anélisis claras y
alineadas con la teoria, el analisis es practicamente imposible.
En el caso de las investigaciones histdricas, la ausencia de este
requisito conlleva a la elaboraciéon de trabajos que, por muy
apegados que estén al método histérico, acabaran por ser
narrativos y faltos de anélisis que es la obligacién de la Historia
como ciencia y una de las caracteristicas que la alejan de la
cronica.
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Sobre la metodologia

La metodologia responde a una orientaciéon general de la
disciplina que se estudia, a un paradigma constituido por los
siguientes supuestos:

-Ontolégicos: reflexionan sobre la realidad del fenémeno
a estudiar.
-Epistemoldgicos: reflexionan sobre los valores en la
generacion de conocimiento.
-Axiolégicos: reflexionan sobre la incapacidad de
desprenderse delospropiosvaloresal generarconocimiento
y cémo afecta a la ciencia.
-Metodolégicos: reflexionan sobre la pertinencia de los
procedimientos elegidos para obtener la informacién que
comprende la investigacion.

(Sautu, 2003, p. 25).

Al momento de llevar a cabo la investigacion, los elementos
supuestos que conforman el paradigma son operativamente
inseparables. La reflexién ontoldgica, la postura epistemolégica,
el autorreconocimiento del investigador o investigadora en la
indagacion, influyen directamente en el raciocinio detras de
la eleccidon de los procedimientos. Constituyen, en conjunto,
el lente a través del cual se miran los hallazgos y se analizan
los resultados. La semantica indica que, en general, se podria
entender a la metodologia como el estudio o teoria del método.
Se refiere al raciocinio detrdas de la pesquisa. A la reflexion
tedrica, epistemoldgica y ontoldgica que justifica y da validez a
la investigacién. Es crucial para asegurar el rigor y la confiabilidad
de una investigacion. Sin embargo, suele confundirse con el
mero método. Por eso es importante aclarar, antes de seguir, la
diferencia entre ambos conceptos.
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Tabla 2. Diferencias entre método y metodologia

Método Metodologia

El método es la herramienta, el cémo | La metodologia es el raciocinio detras
se conseguiran las respuestas a las | de la aproximacion a la investigacion.
preguntas de investigacion. El lente a través del cual ocurre el
analisis y que tiene incidencia directa
en el método que se utiliza para
obtener la informacién.

Nota: Adaptado a partir de la informacién de Brookshier, K. (2019).

El método incluye las técnicas, procedimientos, herramientas y
pasos que se emplean para conseguir la informacién requerida
para la investigacién. En el caso de la Historia, es evidente que
muchas veces los esfuerzos se centran sobre todo en el método,
constituido, groso modo, por el proceso de recopilacién y anélisis
de las fuentes. En cambio, la metodologia es, como ya se planted,
el raciocinio que acompana a dicho método cuyo caracter es mas
procedimental. La metodologia debe aparecer en los trabajos
de investigacién plenamente identificada, tanto como el marco
tedrico y, por supuesto, ser consistente con este.

En Historia, la metodologia suele definirse por el enfoque que
se dé a la investigacién, desde lo politico, lo econdémico, lo
social, lo cultural, el género, lo demogréfico, etc. Cada uno de
estos enfoques conlleva una metodologia propia que privilegia,
fuentes, procedimientos, herramientas y enfoques para alcanzar
los objetivos. De modo que, si se cambia la metodologia, cambia
la orientaciéon de la investigacion. En ese sentido, la tarea de
la metodologia es también evaluar el método (Aguilera, 2013).
Por tal razén, las metodologias elegidas deberéan ser flexibles
y adaptativas, es decir, ser capaces de admitir la necesidad de
cambios en técnicas y aproximaciones durante la investigacion.
El método, al final, es una herramienta para recabar informacién,
es la metodologia la que contiene una carga ética que esta en
constante didlogo y reflexiéon detonada por los supuestos que la
componen.
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Para las Ciencias Sociales, la comprensién de los supuestos
metodoldgicos y su aplicacidon adquieren cada vez mas relevancia
en el contexto de una politica cientifica nacional que pretende la
incidencia social. Las investigadoras e investigadores recurren a
metodologias que no sélo se alinean con los objetivos éticos que
caracterizan las investigaciones sociales contemporaneas, sino
que también representan un cambio paradigmatico al trascender
la concepcidén de los sujetos como meros proveedores de
informacién. Ahora se les reconoce como participantes activos
en el proceso investigativo, con el potencial de encontrar en
su involucramiento una utilidad tanto social como politica. Este
enfoque redefine su papel, posicionandolos no solo como fuentes
de datos, sino como coautores de una actividad académica que
comparte, e incluso refuerza, sus propias aspiraciones politicas
(Flores, 2024). De ahi la necesidad, cada vez mayor, de las Ciencias
Sociales y de la Historia en general, por hacerse conscientes de
su utilidad y de sus aparatos tedricos y metodoldgicos. Por eso
también, para volver al principio de nuestro texto, se vuelve
imprescindible este tipo de discusionesy el hecho de que nuestras
investigaciones revaloren la importancia de dichos preceptos.
Tradicionalmente se identifica una clara distinciéon entre dos
modelos clasicos que dividen las perspectivas metodoldgicas.
Las metodologias cualitativas y las metodologias cuantitativas.

Tabla 3. Metodologias cualitativas y cuantitativas

Metodologias cualitativas Metodologias cuantitativas

e Permiten operar con las cualidades
o caracteristicas simbdlicas de lo ana-
lizado.

e Admiten las dimensiones éticas y
emocionales de los sujetos.

e Permiten aproximarse a la ciencia
como una cuestiéon “més de sujetos que
de objetos” (Rodriguez, 2012: 11).

e Trata con sujetos de estudio y/o par-
ticipantes.

e Utiliza categorias de andlisis.

® Trabaja con lo cuantificable, lo me-
dible.

e Utiliza variables.

¢ Trata con objetos de estudio.

e Analiza las variables con procedi-
mientos matematicos y estadisticos.

Nota:Elaboracién propia con informacién del Centro Virtual Cervantes, Instituto
Cervantes (consulta de noviembre de 2024).

157




Quedan claras las diferencias entre una perspectiva y la otra,
sin embargo, a la luz de la discusién en los parrafos anteriores,
se muestra que la dualidad de las perspectivas clasicas de las
metodologias no integra la totalidad de lo que compone el lente
a través del cual se interpreta y analiza la informacién. Toda
interpretacién de datos es cualitativa. Los fenémenos y eventos
que estudian las ciencias sociales son tan heterogéneos como las
sociedades mismas, con ingredientes medibles y cuantificables y
con dimensiones éticas y emocionales igualmente validas. Esto
hace que sea posible trabajar con lo medible y cuantificable
desde, por ejemplo, las metodologias feministas.

Si se pretende cuantificar o medir algin asunto desde dicha
perspectiva, ja quién se priorizaria entrevistar si el enfoque esta
fundamentado en el reconocimiento de una dindmica de poder
relacionada al género? Eso es lo que determina el enfoque
metodoldgico. ;Qué se investiga? ;Por qué se investiga eso?
;Qué determina lo que se va a investigar? ;Como se analiza? Las
respuestas son a partir de los ya mencionados supuestos que
conforman el paradigma de la investigacion. Y es aplicable a la
ciencia en general. De lo contrario se negaria la existencia de
perspectivas metodoldgicas diversas en las ciencias naturales.
Es importante que nuestros estudiantes comprendan estas
diferencias y la relevancia de ser conscientes de sus andamiajes
de investigacion.

Para algunos autores es importante superar la dicotomia de las
perspectivas clasicas.

La dicotomia entre cualitativo y cuantitativo deja de
tener sentido, ya que el método de investigaciéon no
depende de lo instrumental, sino mas bien de la postura
epistemoldgicay la ontologia en los distintos paradigmas o
posturas filoséficas que tengamos de la ciencia. El debate
cualitativo/cuantitativo obscurece la discusién de fondo
acerca de los supuestos de cada postura epistemoldgica
(Paramo y Otélvaro, 2006).
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Para superar la tradicion de la dicotomia de las perspectivas
metodoldgicas cualitativa y cuantitativa, se propone emplear
la triangulacién metodoldgica en la investigacion. Combinar
diferentes enfoques o elementos de diferentes enfoques para
abordar un fenémeno. Segun Flick, hay dos maneras de hacer
triangulacién en la investigacion: la débil y la fuerte o 3.0.

Tabla 4. Triangulacién débil y triangulacién fuerte o 3.0

Triangulacion débil

Triangulacion débil

¢ Conceptualiza la triangulacién como
un criterio de validez.

e Apunta principalmente a la conver-
gencia entre los criterios de las meto-
dologias trianguladas.

e Emplea una integracién pragmatica
de metodologias.

¢ Los hallazgos contradictorios se con-
sideran invélidos o poco confiables, lo
que generalmente se atribuye a un ses-
go metodolégico.

e Podria comprenderse como una
triangulacién a modo.

¢ Enfatiza el potencial de la triangula-
cién como fuente para mejorar el cono-
cimiento acerca de un tema.

e Se espera que diferentes métodos
produzcan resultados convergentes.

¢ Puede arrojar conclusiones contradic-
torias o complementarias.

® Requiere que el investigador o in-
vestigadora disefie intencionalmente
el estudio teniendo en cuenta los pa-
radigmas y correspondientes supuestos
de cada metodologia.

e Permite una interpretacion matizada

de las discrepancias y complementarie-
dades durante la fase de anilisis.

Nota:Elaboracién propia con informacién de S. Caillaud y U. Flick, 2021.
pp.87-89.

La triangulaciéon metodoldgica requiere, como cada uno de los
elementos de la investigacion analizados a lo largo de este texto,
una profunda reflexién y un ejercicio de reflexividad para admitir
cuando se esté cayendo enlamanera débil de hacerlo. Laintencién
de la triangulacién no es aflojar el rigor de la investigacion, al
contrario, es ampliar el alcance de la misma, permitiendo una
comprension mas profunda y completa del fendmeno que
se investiga. El objetivo pasa de simplemente corroborar los
hallazgos a través de los métodos a abarcar e integrar resultados
diversos, ya sean complementarios o contradictorios, en el
analisis general. Dicha triangulacién se considera relevante para
lograr trabajos de investigacién cada vez méas sélidos y abiertos al
didlogo con otros resultados de la misma disciplina o de materias
diferentes.
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Reflexion final

El presente texto es una invitaciéon a no olvidar la importancia
de la teoria y la metodologia en los trabajos de investigacion
en Ciencias Sociales y, particularmente, en Historia. Desde hace
algunos afos, diversos colegas hemos manifestado nuestra
preocupacion por la debilidad que presentan, en sus andamiajes
metodoldgicos, las tesis de grado, ya sea de licenciatura o
posgrado. La mayoria manifiesta que hay un evidente viraje hacia
la narracion y la descripcion cuando se trata de investigaciones
histéricas. Esto se debe al poco cuidado en el planteamiento
de problemas de investigacidn, al frecuentemente nulo uso de
categorias de analisis y de un correcto planteamiento tedrico-
metodoldgico.

No cabe duda de que las instituciones debemos poner atencién
en solucionar este tipo de problemas, la duda es ;cémo
hacerlo? No es secreto que, en los Gltimos anos, las burocracias
universitarias han presionado a las licenciaturas en Historia para
aumentar sus matriculas (en algunas universidades quieren,
incluso, que tengan tantos alumnos con las ingenierias, lo cual es
absurdo) y su nimero de titulados. Esta urgencia posiblemente
explique, en parte, la poca atencién puesta en aspectos tedricos
y metodoldgicos que suelen ser considerados complicados
para muchos y muchas estudiantes. También puede explicar,
solo en parte, que muchas tesis tengan un bajo nivel de andlisis
pues se privilegia el nimero sobre la calidad ante la presién
institucional. Mas alld de este aspecto, que vale la pena discutir
entre academias, se deben considerar posibles soluciones, ya sea
fortaleciendo o aumentando los cursos de teoria y metodologia
en los planes de estudio, realizando talleres practicos y/o
reforzando los seminarios de investigacion.

Todo esto lo consideramos clave si es que deseamos que la
Historia se mantenga como una disciplina fuerte en el ambito
de las Humanidades y las Ciencias Sociales. Mas necesario lo es
hoy en dia que se privilegia el trabajo inter y trans disciplinario. Si
los y las historiadoras no son capaces de demostrar que pueden
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construir proyectos de investigacién sélidos, con marcos teéricos
capaces de dialogar con otras disciplinas, seguiremos siendo una
disciplina que se debate entre la ciencia y la crénica, temas ya
muy abordados en el siglo XX cuando la Historia fue duramente
criticada por su caracter narrativo. No estamos diciendo que
la narracién no sea parte de la disciplina, pero si creemos que
podemos construir nuevas narraciones, mas preocupadas por el
quehacer cientifico, el anélisis de problemas y la discusién seria
de los datos encontrados y de los resultados propuestos. A fin
de cuentas, una de las cualidades de la ciencia es que pueden
someterse a prueba sus resultados y alcances.

Este trabajo, es apenas un acercamiento a la relevancia de la teoria
y la metodologia, a tomar en serio el dialogo entre disciplinas y
hacernos conscientes de nuestro papel como cientificos sociales
con obligaciéon de incidir en los problemas del presente. En este
breve texto, hemosrescatado algunos de los elementos esenciales
de los temas tratados: teoria, metodologia, método, categorias,
con la intencién de convocar a quienes escriben, particularmente
desde la Historia, a no olvidar su relevancia y hacernos conscientes
de que, sin ellos, no estamos haciendo investigacién sino solo
describiendo hechos, tema que, se supone, superamos a inicios
del siglo XX con la profesionalizacién de la disciplina.

Referencias

Aguilera, R. (2013). Identidad y diferenciacion entre Método y
Metodologia, Estudios politicos 28, 81-103.

Barite, M. (1999). La nocién de categoria y sus implicancias en la
construccidn y evaluacién de lenguajes documentales. En M.
Lopez-Huertas y J. Fernandez (coords.), La representacion y la
organizacién del conocimiento en sus distintas perspectivas.
Su influencia en la recuperacién de la informacion (pp. 39-45).
Universidad de Granada.

161



Bermejo Barrera, J. (2004). ;Qué es la Historia tedrica? Akal.

Boron, A. (2005). Prélogo. En Sautu, R., et al. Manual de
metodologia. Construccién del marco tedrico, formulacién de
los objetivos y eleccién de la metodologia (pp.13-20) Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales.

Burke, P. (2000). Historia y teoria social. Instituto de Investigaciones
José Maria Luis Mora

Caillaud S. y Flick U. (2021). Triangulation. En Morin J., Olsson C. y
Ozlem E. (Eds.). Research methods in the social sciences: An
A-Z of key concepts (pp.87-89). Oxford University Press.

Castillo, J. y Gonzélez, J. (2024). Las maestrias en Historia. Retos y
desafios para el siglo XXI. En Castillo J., Medina V. y Pool, M.
(coords.), Las Ciencias Sociales frente a los retos comunitarios.
Universidad Auténoma de Coahuila-Universidad Autéonoma
de Yucatan.

Castaneda Zavala, J. (2003). El historiador y el compromiso social,
Clio, 30 (2), 9-14.

Curiel, O. (2022). Construyendo metodologias feministas desde
el feminismo decolonial en Antivilo, J (coord.). Trayectorias
de pensamiento feminista en América Latina. Universidad
Nacional Auténoma de México.

Darwin, C. (1861). Charles Darwin to Henry Fawcett, 18 September
1861, Darwin Correspondence Project, “Letter no. 3257".

Febvre, L. (1970), Combates por la Historia. Barcelona: Ariel.

Flores, M. (2024). Estudio de la experiencia de las familiares
de personas desaparecidas en su exigencia por la verdad
y la justicia al Estado, en Coahuila de Zaragoza, desde las
epistemologias feministas, entre 2009 y 2018. Universidad
Auténoma de Coahuila.

162



Navarrete S. & Hincapié A. (2021). Interdisciplinariedad y redes
sociales en el siglo XXI: debatiendo con Peter Burke el
presente, pasado y futuro de la ciencia histérica, Cuadernos
de Historia 54, pp. 359-371.

Paramo, P. y Otalvaro. G. (2006). Investigacion alternativa: por una
distincidn entre posturas epistemoldgicas y no entre métodos,
Cinta de moebio 25, 1-7

Rodriguez, F. (2012). Subjetividad en la ciencia: critica a la razén
neo-positivista, Orinoco: Pensamiento y Praxis 1, 6-15.

Sautu, R. (2003). Todo es teoria. Objetivos y métodos de
investigacion. Lumiere.

Scott J. (1999). Gender and the Politics of History. Columbia
University Press.

Villalobos, R. (2018), Filosofia, teoria y metodologia de la historia. El
caso de Metahistoria de Hayden White (n. 1928). En Gilardi P.
y Rios M. (coords.), Historia y método en el siglo XX (pp. 175-
196). Universidad Nacional Auténoma de México.

Zambrano-Mendieta, J. y Duefhas-Zambrano K. (2016). La

articulacion entre teoria, objetivos y metodologia en la
investigacion social, Dominio de las Ciencias 2, 163-174.

163



Entre archivos y testimonios: Fuentes para el Estudio de los
Afrodescendientes en la defensa armada del Noreste de la
Nueva Espaia

Ménica Samantha Amezcua Garcia
https://orcid.org/0000-0001-7773-9936
Jairo Eduardo Jiménez Sotero
https://orcid.org/0000-0002-6168-8027

Resumen

En el presente escrito se efectla una aproximacién a la historia
y cultura de las poblaciones de origen africano en el noreste de
la Nueva Espafa, enfatizando el aspecto de la defensa militar.
Como hipédtesis de trabajo, se propone que la recuperacién de las
historias, caracteristicas y practicas culturales de las poblaciones
de origen africano en México constituyen un importante referente
que puede impactar de manera positiva en el terreno educativo
y social. Esto contribuye a la construccion de sociedades mas
incluyentes y reflexivas, en las cuales se reconoce en todo
momento y de manera critica, la importancia de la diferencia
cultural.

En consecuencia, es necesario conocerlos en sus diferentes
actividades, relaciones e interacciones. La Unica manera de
lograr esto es a través del estudio de las fuentes y testimonios
que han quedado resguardados en los diferentes repositorios.
La visibilizacién de las historias y dindmicas de las personas de
origen africano pueden contribuir a generar nuevos enfoques en
la ensenanza y entendimiento de dichas poblaciones.

Palabras clave: Afrodescendientes, Nueva Espafia, Historia
Social y Noreste de México.
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Abstract

This paper offers an overview of the history and culture of
populations of African descent in northeastern New Spain,
emphasizing their role in military defense. The working hypothesis
proposes that recovering the histories, characteristics, and
cultural practices of populations of African descent in Mexico
constitutes an important reference point that can positively
impact the educational and social spheres. This contributes to
building more inclusive and reflective societies, in which the
importance of cultural difference is recognized at all times and
critically.

Consequently, it is necessary to understand these populations
in their various activities, relationships, and interactions. The
only way to achieve this is through the study of the sources
and testimonies preserved in different repositories. Making the
histories and dynamics of people of African descent visible can
contribute to generating new approaches in the teaching and
understanding of these populations.

Keywords: Afro-descendants, New Spain, Social History and
Northeast Mexico.

Introduccién

El noreste de la Nueva Espafia fue un espacio que se erigid
histérica y culturalmente en el semidesierto, por lo que tuvo sus
particularidades. Una de ellas fue su estado constante de guerra
con los indios ndmadas o seminémadas que habitaron el territorio
antes de la llegada de los europeos. Esta situacidon conflictiva
empeord por las actuaciones de algunos espanoles, quienes
buscaron estrategias para perseguir, capturar y secuestrar a
dichos individuos. Esto trajo como consecuencia, constantes
ataques a los poblados y caminos realizados por dichas naciones,
por los que fueron denominados, desde la 6ptica europea, como
“indios barbaros”. Todo este escenario, en su conjunto, ocasiond
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que la frontera se identificara a lo largo del tiempo como un area
de guerra.

Este panorama obligd a los mandos militares a crear mecanismos
de defensa. Los esparioles decidieron implementar presidios,
compafias volantes y milicias para efectuar ataques ofensivos
y defensivos contra aquellas personas que consideraban
enemigos.® A esta estrategia se le sumaron los vecinos espanoles,
quienes siempre tenian que estar preparados para defenderse
de cualquier ataque que se realizara, y asi mantener a salvo a
sus familias. También se valieron de otros grupos, entre los que
destacan los tlaxcaltecas e incluso las poblaciones de origen
africano, quienes desempefiaron actividades que contribuirian
en la salvaguarda del septentrién. Esto Gltimo ha sido estudiado
muy poco por la historiografia regional.

Es en esta dindmica en que los afrodescendientes se fueron
integrando a la vida nortefia. Sus ambitos de desarrollo fueron
variados, acordes a las experiencias individuales y colectivas
del contexto sociocultural del noreste. Ellos fueron capaces de
dialogar, negociar, pero también resistir alas normasy costumbres
que muchas veces se les traté de imponer, de ahi lo complejo y
multifacético de sus identidades y los diversos enfoques que han
seguido los estudios historicos y antropoldgicos para su analisis.
En el presente escrito se efectuarad una aproximacién a la historia
y cultura de las poblaciones de origen africano en el noreste de
la Nueva Espafia, enfatizando el aspecto de la defensa militar.
Como hipétesis de trabajo, se propone que la recuperacién de las
historias, caracteristicas y practicas culturales de las poblaciones
de origen africano en México constituyen un importante referente
que puede impactar de manera positiva en el terreno educativo
y social. Esto contribuird a la construccidon de sociedades mas

6 os presidios, compafiias volantes y milicias fueron unidades defensivas que se crearon en
el norte de la Nueva Espafia para luchar principalmente contra los indios “barbaros”, aunque
también se emplearon para defenderse de los posibles ataques que se realizaran por parte
de las potencias enemigas (Arnal, 2006).
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incluyentes y reflexivas en las cuales se reconozca en todo
momento y de manera critica, la importancia de la diferencia
cultural.

Nuestro texto se compone de cinco apartados. En el primero de
ellos se realiza un esbozo sobre el surgimiento y desarrollo de los
estudios afromexicanos en el siglo XX y XXI. Posteriormente, se
explican algunas ideas centrales del proyecto de investigacion
modernidad colonialidad, como propuesta tedrica para repensar
las historias afrodescendientes, particularizando en el uso del
concepto de diferencia colonial. Una vez hecho lo anterior, se
analiza el contexto general de los afrodescendientes en el
noreste, para luego discutir las fuentes para el estudio de las
poblaciones de origen africano. Se cierra el escrito con unas
reflexiones finales.

Surgimiento y desarrollo de los estudios afromexicanos

Como parte de una tradicién cientifica y académica concreta
de las ciencias sociales en el pais, los estudios afromexicanos,
con un perfil histérico y antropoldgico, han ido extendiéndose a
partir de diversas tematicas, enfoques tedricos y metodoldgicos.
Como punto de inicio podemos tomar como referencia las obras
clasicas de Gonzalo Aguirre Beltran que a mediados del siglo
XX inauguraron este nuevo campo de estudios en México (1984;
1994). A partir de ese primer impulso historiografico, han surgido
de manera paulatina una multiplicidad de trabajos, atendiendo
probleméticas regionales especificas, que han contribuido
enormemente a caracterizar la historia, formas de vida y aportes
socioculturalesdelosylasafromexicanasen el Méxicodel presente
y el pasado. Desde ese momento, numerosas investigaciones se
han producido de manera paulatina en distintas regiones del pais
(Castaneda y Ruiz, 2020).

Todo ese corpus de estudios ha favorecido el proceso de

visibilizacién de las poblaciones de origen africano. Esto ha
coadyuvado a puntualizar y definir en términos de reivindicaciones
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politicas y sociales su papel como personas con agencia y
capacidad de decisién. Impulso politico que se puede rastrear a
partir de ciertos elementos de los afios setenta con el surgimiento
y consolidacion de los black studies (Price y Price, 2005). Sus
experiencias de vida y existencia han contribuido igualmente
a las luchas por el reconocimiento de México como un pais
pluricultural. Aportes que han sido una fuente innegable y crucial
para la construccién de una sociedad mas justa y equitativa en el
contexto del siglo XXI mexicano.

Aunque sin unanimidad sobre la cuestiéon, las cronologias
o genealogias sobre el tema proponen que la historia
afrodescendiente se puede entender a partir de tres cortes o
ciclos temporales: 1) el periodo novohispano e independencia,
2) periodo prerrevolucionario y 3) posrevolucién a la fecha
(Vinson 1ll, 2004). Las dinamicas sociales y culturales surgidas
de esos periodos histéricos dan cuenta de la multiplicidad de
areas de desarrollo que tuvieron las poblaciones de origen en
el tiempo. En este sentido es importante estudiarlos a partir de
enfoques multidisciplinarios en donde se privilegien los anélisis
especificamente situados a partir de las realidades y datos de
cada regidon con el objetivo de evitar explicaciones y andlisis
generales.

El caso del noreste novohispano y mexicano, que desde luego
presenta particularidades histéricas, es de interés para los
debates generales del tema afrodescendiente y para el estudio
y entendimiento de ellos. Desde el periodo virreinal y el siglo
XIX el territorio coahuilense fue escenario donde grupos
indios, europeos, africanos y afrodescendientes interactuaron
de manera persistente dando lugar a mdltiples contextos de
creacién y recreacién cultural, procesos que son comunes a
diversas regiones a lo largo de todo el continente americano
desde el siglo XVI (Mintz, 2003). Los procesos de regionalizacion
cultural que aqui se vivieron desde los inicios del periodo virreinal
delinearon en buena medida las identidades histéricas de los
afrodescendientes en la regién. En la villa de Santiago del Saltillo
su presencia como esclavizados data, desde por lo menos, fines
del siglo XVII (Valdés y Davila, 1990).

168



Cada uno de esos escenarios son susceptibles de ser analizados
bajo una multiplicidad de archivos que existen en acervos
nacionales, estatales y municipales; escritos de segunda mano
como relatos de viajeros, cronistas y funcionarios al servicio
primero de la Monarquia hispanica y luego del Estado mexicano;
y las investigaciones de tipo antropoldgico en las cuales el
trabajo etnografico nos ha permitido recabar un importante
corpus de evidencia empirica del presente (Masferrer, 2019).
Todas estas fuentes de informaciéon dan testimonio de sus
historias de vida, retos, esperanzas y anhelos de existencia. En
el terreno de la educacién y la docencia, esas experiencias han
permitido la visibilizacion de esas trayectorias histéricas como
parte de procesos de reivindicacidn que, en el caso mexicano,
han adquirido relevancia desde hace por lo menos dos décadas
(Velazquez e lturralde, 2019). La historia de las poblaciones de
origen africano en México son una alternativa para la construccion
de una sociedad mas justa, equitativa e incluyente. Las multiples
manifestaciones identitarias de esos grupos humanos sirven
como un ejemplo de la variabilidad cultural en el actual territorio
mexicano, tanto en la actualidad como en el pasado (Taylor,
20009).

El proyecto de investigacion modernidad colonialidad y los
estudios afromexicanos. Una propuesta interpretativa

Desde mediados de los anos setenta del siglo XX surge en
América latina un importante colectivo de argumentacién que
bajo distintas nomenclaturas y adjetivos (teoria, opcidn, inflexién
decolonial) se ha propuesto repensar las historias y sociedades
americanas. A partir de este momento se establecié un didlogo
abierto con diversas tradiciones académicas y sin negar desde
luego —como a veces errébneamente se piensa— lo esclarecedor
y la lucidez de muchos abordajes tedricos y conceptuales de
intelectuales europeos. El también denominado proyecto de
investigacion Modernidad/ Colonialidad propone abordar de
manera critica los mecanismos politicos, militares, econémicos y
religiosos que se instauraron en América desde 1492. Esto se
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hizo a partir de la creacion de una serie de jerarquias sociales,
formas de conocimiento y de organizaciéon sociopolitica que
contribuyeron a la subalternizacidén y exclusion sistematica de
grupos en el marco del proyecto Moderno, que, por ejemplo, se
fundamentd en la exclusidon de grupos humanos en el siglo de la
ilustracién (Viqueira, 1987). Para los y las tedricas decoloniales, la
construccion del proyecto moderno implicd, ante todo, una serie
de dinamicas para la edificaciéon de una diferencia racializada
(que implica la asignaciéon de identidades histéricas desde el
exterior) y una otredad, que por excelencia se relaciona —aunque
no Unicamente— con indios, africanos y afrodescendientes
(Restrepo y Rojas, 2010). Como bagaje tedrico y conceptual que
da sustento a ese grupo de trabajo se pueden mencionar diversas
fuentes, destacando entre ellas la teologia de la liberacién, la
teoria de la dependencia, los estudios subalternos y las teorias
poscoloniales del continente asiatico (Escobar, 2003).

En lo conceptual, los intelectuales adscritos a la teoria decolonial
han partido para sus trabajos de una distinciéon central entre
dos nociones: colonialismo y colonialidad. El primero se refiere
al “proceso y los aparatos de dominio politico y militar que
se despliegan para garantizar la explotaciéon del trabajo y las
riquezas de las colonias en beneficio del colonizador” (Restrepo
y Rojas, 2010, p.15). Por otro lado:

La colonialidad es un fenémeno histérico mucho mas
complejo que se extiende hasta nuestro presente y se
refiere a un patrén de poder que opera a través de la
naturalizacidn de jerarquias territoriales, raciales, culturales
y epistémicas posibilitando la re-producciéon de relaciones
de dominacidn (Restrepo y Rojas, 2010, p.15)

Por tanto, es factible proceder de este primer deslinde, pues
el colonialismo, como nos sefialan Restrepo y Rojas, refiere
a un proceso de reproduccién de condiciones materiales de
vida y existencia. También alude a una dimensién en la que los
ordenamientos politicos se orientan a optimizar y controlar los
medios de produccién econdmica. Lo anterior apunta en un
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primer momento al surgimiento del sistema capitalista en el cual
Nueva Espana fue pieza clave (Palerm, 2008).

En esto, el andlisis de la estructura econdmica y politica
novohispana y el de su articulaciéon con el modelo mundial es
inseparable del andlisis del sistema politico colonial y de su
articulacion con la dominaciéon metropolitana (Palerm, 2008). La
conquista y en general la historia de México desde el siglo XVI
—conviene recordar— se inscribe dentro de un proyecto global
de expansion de un sistema econdmico y religioso, el capitalismo
(Fournier, 1999). Se debe considerar en este sentido que la
donacién papal en 1493 de los territorios americanos a los reyes
de Castilla fueron el titulo de propiedad de la Monarquia catdlica
en América (Brading, 2003).

Por lo que respecta a la colonialidad, ésta entrafa un caracter
inmanente, interno, y funciona como un correlato ideoldgico al
colonialismo que tiene como objetivo justificar el sistema de
creencias, simbolos y practicas culturales impuestas. Su finalidad
se orienta a normalizar el sistema virreinal como una realidad
objetiva ante la cual los actores sociales poco pueden o quieren
hacer. Este concepto, por tal motivo, apunta a un proceso en
que un sujeto-conquistador se desplaza del centro de la relacion
social al otro, a una eminentemente material y de posesion
(Martinez, 2019). El dominio del espacio social no sélo refiere
a éste como entidad geogréafica o factible, sino que apunta a
la hegemonia del espacio mental, simbdlico y discursivo de las
personas. La colonialidad es el control sobre un territorio y, si hay
individuos, sobre sus imaginarios, formas de vida y concepcién
del mundo (Martinez, 2019). Esta Iégica implica la reformulacion
de los dispositivos de creacidn-asignacion de subjetividades e
identidades histéricas, con el objetivo de ponerlos al servicio de
la estructura imperial.

Anibal Quijano asienta que la colonialidad es uno de los elementos
constitutivos y particulares del ordenamiento mundial de poder
de tipo capitalista (2007). En este sentido, esta teoria nos
permite contextualizar e interpretar las experiencias histéricas
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y practicas culturales de las poblaciones de origen africano en
el pais desde una mirada distinta. Como corpus interpretativo,
contribuye a repensar los esquemas explicativos surgidos desde
diversas tradiciones historiograficas y antropoldgicas y ampliar
las posibilidades explicativas con el uso de nociones como
colonialidad del poder, del ser y diferencia colonial. Este Gltimo es
crucial para el presente trabajo, pues alude en términos generales
a un sistema de clasificacién con base a presencia y ausencia de
rasgos. La diferencia colonial es basicamente un conjunto de
relaciones de poder desiguales, jerarquicas y dentro de las cuales
un grupo social y cultural se asume como el legitimo poseedor
de la facultad de clasificar, pues la diferencia colonial marca una
distincién entre culturas superiores e inferiores (Walsh, 2003). La
diferencia colonial consiste en palabras de Walter Mignolo “en
clasificar grupos de gentes o poblaciones e identificarlos en sus
faltas o excesos lo cual marca la diferencia e inferioridad respecto
a quien los clasifica” (2003, p.39).

Las teorias decoloniales, en suma, pueden ser una alternativa
para analizar las historias de vida de las poblaciones de origen
africano en el noreste mexicano, asi como su participacion en la
defensa armada del septentrion novohispano. Como propuesta
conceptual, enfatizan el papel de la cultura y lo simbélico en los
procesos de creacidn de identidades colectivas y la correlacién
existente entre los mecanismos de dominacién fisico-militar
(colonialismo) y lo ideoldgico-cultural (colonialidad y diferencia
colonial).

Es a partir del concepto de diferencia colonial que es posible
comprender la clasificaciéon de las personas a partir de las
ausencias o esencias de rasgos impuestos por las autoridades,
escribanos y vecinos que registraban a las personas de origen
africano. En adelante se aplicard esta nocién en los diferentes
casos de archivo utilizados en este texto.
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Afrodescendientes en el noreste

Aligual que en otras partes de la Nueva Espana, en el noreste los
afrodescendientes se fueron integrando a las dindmicas cotidianas
instauradas por las instituciones de la Monarquia catdlica, ya
fuese de forma voluntaria o forzada. Esas personas supieron
crear vinculos guiados por la confrontacién, pero también por
la amistad y el amor. El contexto de la época y las emociones
individuales permitieron a las personas establecer relaciones
de pareja, ya fueran estas legales o ilegales (Amezcua, 2020).
Algunos de ellos tuvieron hijos, que pronto se integraron a la vida
nortefa. Las relaciones sociales que se gestaron en el noreste
novohispano se generaron en torno a diferentes aspectos: poder,
economia y sociedad.

Pero ;a qué se dedicaron estas personas? Hombres, mujeres y
ninos se vieron obligados a contribuir a la economia de la regién,
ya fueran esclavizados o libertos. Situacién que dependié con
frecuencia de su género. Mientras que los hombres se dedicaban
a actividades relacionadas con el cuidado de los animales,
la agricultura o al suministro de lefa (Montoya, 2016), ellas se
desempenaron como nodrizas, cocineras, sirvientas, lavanderas
y auxiliares de diversos oficios. También fueron curanderas y
parteras (Velazquez, 2006).

Los afrodescendientes del noreste novohispano desempefaron
actividades vinculadas a las labores domésticas para los
grupos de elite, por lo que su presencia ayudaba a sus amos a
posicionarse socialmente, ya que tener esclavizados era sinébnimo
de poderio econdémico (Valdés y Davila, 1989). Situacién que no
so6lo se presentd en el noreste, sino también en otras partes de
la Nueva Espana.

También se tiene que destacar su participacion en actividades
relacionadas con la administraciéon de la monarquia. Se ha
localizado la presencia de personas de origen africano que
sirvieron como intérpretes entre los indios “enemigos” y las
autoridades, demostrando las interacciones que tuvieron con
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dichas naciones, al tiempo que ayudaban a los espafioles a tener
una mejor vigilancia y control sobre las naciones indias. Incluso
algunos de estos intérpretes cumplieron dicha funcién mientras
fueron esclavizados (Autos hechos sobre la prision de los indios
coaguilenos, 1722). Otros negros y mulatos se desempefaron
en labores vinculadas con la defensa del territorio nortefio,
principalmente como milicianos, tal y como se explicard mas
adelante.

Pese a lo anterior, no todos los afrodescendientes estuvieron
dispuestos a vivir bajo las reglas impuestas por los espanoles, por
lo que decidieron revelarse, ya sea dentro de las poblaciones o
involucrandose con los indios némadas de la regiéon. Son muchos
los trabajos que se han encargado de estudiar la participacién
de las naciones indias en los ataques realizados contra los
espanoles, primero por los indios que habitaban la regién antes
de la llegada de los europeos (Valdés, 2017), pero también por
aquellos que se le sumarian después, entre los que destacan los
apaches (Venegas, 2024). A pesar de esto, faltan mas trabajos que
aborden la intervencién y colaboracién de las personas de origen
africano en dichas incursiones que se realizaron en poblados y
caminos.

Algunos quebrantaron la ley a través de peleas, robos y demas
insubordinaciones, ya fuera contra los vecinos espanoles,
pero también contra personas de su misma calidad’ y estatus
socioecondmico. Estas actividades vistas con recelo en la época
sirvieron como justificacién para categorizar de una manera
especificaalasylos afrodescendientes nortefios. Esto se relaciona
con lo que aqui denominamos diferencia colonial, es decir, a las
clasificaciones hechas por los dominadores con bases a excesos
o carencias de rasgos socioculturales (vistos como positivos o

7 El término calidad, es una interesante categoria histérica, pues emerge de manera
constante en las fuentes novohispanas del siglo XVIII. En lo general, remite al combinado
de aspectos juridicos, tributarios y linaje familiar que contribuian a conformar la “identidad”
de las personas (Gharala, 2019) y que no Unicamente atendia al fenotipo de las personas, es
decir, a los rasgos fisicos observables (negro, mulato, pardo, indio, espafiol).
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negativos) donde innegablemente influian las percepciones de
los espafioles con base a comportamientos evaluados como
negativos. Como ejemplo tenemos un caso en el afo de 1737
donde un negro esclavizado murié amanos de susiguales. El delito
terminé de una forma sorprendente, ya que el culpable explicé
que se casaria con la viuda, ayudando a cuidar al muchachito que
tenia ella (Valdés, 2002). Las actividades delictivas cometidas
por las personas de origen africano se repitieron en diferentes
momentos, por lo que fueron perseguidos por las autoridades,
para posteriormente juzgarlos y castigarlos.®

Otros mas lograron o debieron adaptarse a las formas de
vida impuestas por la Monarquia catdlica, por lo que supieron
desenvolverse y tomar decisiones segun lo dictado por la ley.
Incluso algunos llegaron a integrarse y a desempefarse en
actividades que estaban directamente relacionadas con el
objetivo de vigilar que las costumbres y normas se respetaran,
siendo otro tema digno de analizarse.

Pese a que las personas de origen africano lograron incorporarse
—desde la legalidad o ilegalidad— en la sociedad virreinal, el
estudio de dichos individuos tiene un grado de complejidad. Las
fuentes donde se localizan las huellas que dejaron dichos actores
sociales fueron escritas y resguardadas por intermediarios, gente
que trabajaba al servicio del Estado y que debia su posiciéon a la
existencia de éste. Por tal razén, asignaron categorias a través
de su subjetividad y acorde a las percepciones creadas por la
sociedad dominante. La mayoria de los afrodescendientes no
sabian leer y escribir, por lo que los documentos que quedan
son aquellos en donde las autoridades espafolas eran las
responsables de recabar toda la informacién, ya fuera en actas
matrimoniales o de bautizo, juicios o testamentos.

8 Estas actividades no sélo se efectuaron por negros y mulatos. En el Archivo Municipal de
Saltillo quedan resguardados casos de personas de otras calidades que también fueron
juzgadas por las autoridades después de cometer un crimen. Se debe tener especial
cuidado de no generar estereotipos en contra de las personas de origen africano.
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Por tanto, escuchar la voz de las personas de origen africano
puede resultar dificil, aunque no imposible. Ellos dejaron indicios
de las acciones que realizaron, por lo que el historiador debe
de reconstruirlas para tener un acercamiento mas amplio sobre
sus experiencias. A través de dichos archivos es posible rastrear
diferentes aspectos de su vida, por lo que a continuaciéon
se analizardan aquellos elementos que permiten un mejor
conocimiento y compresion de su presencia. Debido al objetivo
de este trabajo, se daréa prioridad a su participacién en la defensa
armada.

Fuentes para el estudio de las poblaciones de origen africano

Una de las estrategias para comprender la colaboracién e
intervencién de las poblaciones de origen africano en la
frontera noreste es a través de las fuentes primarias que quedan
resguardadas en los diferentes archivos locales, regionales o
nacionales. Debido a que su presencia no fue tan representativa
numéricamente en comparacién a otros espacios de la Nueva
Espafia, en ocasiones resulta dificil su localizacién. Sin embargo,
esto se puede realizar con una labor rigurosa en los documentos,
permitiendo un acercamiento a la vida que desempefiaron en el
territorio y comprendiendo —al mismo tiempo— las diferencias
regionales que existieron en comparacion a otros espacios a partir
de los testimonios que preservaron las autoridades virreinales.
Entender y analizar algunos aspectos de sus vidas, anhelos y
situaciones cotidianas puede generar, en el terreno educativo,
una reflexién sobre la importancia de entender a los individuos a
través de sus contextos de vida especificos, tomando en cuenta a
sus ideales de vida y cultura. Esto puede motivar en las personas
un cambio con relacién a la diferencia cultural.

Son diversos los temas que se pueden estudiar en la regidn. El
portal electrénico Family Search permite obtener informacién
valiosa para comprender las relaciones y dindmicas que gestaron
estos individuos, ya sea con ellos mismos, pero también con
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otros grupos: indios nortefios, tlaxcaltecas,” pero también
con los espanoles. Vinculos que se generaron a partir de los
sacramentos de la Iglesia: bautismo, matrimonio y defuncién. Por
su parte, es posible localizar la condicién legitima o ilegitima de
las personas, pero también las profesiones, por sélo mencionar
algunos ejemplos. A pesar de ello, el historiador y los estudiosos
en general deben ser cuidadosos con dichos repositorios, ya que
la asignacién de algunos elementos como la calidad dependia
de la persona que los registraba, tal y como ya se mencioné
anteriormente. Los sacerdotes dejaron muchas veces plasmada
dicha categoria a partir de lo que ellos consideraban, en funciéon
de su subjetividad (es decir, diferencia colonial), determinando
muchas veces la vida de la persona en cuestion.

Otros de los aspectos que se puede detectar mediante la
consulta de los archivos son las cuestiones relacionadas con
la transgresién de la ley y las acciones que efectuaron otras
personas en su contra, quebrantando las normas sociales de
la época. Es en estos hechos que se observa su resistencia, ya
sea en contra de sus amos, de la poblacién en general o de sus
mismos companeros (Valdés, 2002). Se debe tener cuidado de no
considerar a las personas de origen africano como individuos que
sélo se dedicaron a infringir la ley, pues estas visiones pueden
derivar en la creacién y transmisién de estereotipos perpetuando
de manera téacita el racismo, en el terreno educativo. Ademas,
estas acciones resultan de gran interés para los investigadores, ya
que nos ayudan a conocer sus diferentes experiencias, resistencia
y oposicion, pero también la desobediencia y la insubordinacion.
Estas fuentes nos permiten encontrar los testimonios de todos
aquellos que fueron testigos del proceso, por lo que se logra
conocer, en alguna medida, la opinidén y percepciéon que tenian
de los culpables.

9 En el noreste de la Nueva Espafia, los tlaxcaltecas fueron trasladados de dicho territorio
con el objetivo de ayudar a controlar a los indigenas de la regién, ya sea a través de

la ensefianza de las normas y dindmicas occidentales, pero también a través de su
participacion en la defensa armada. Debido a lo anterior, es que Urdifiola mandé traer 400
familias tlaxcaltecas en el afio de 1591.

177



Por otro lado, existieron esclavizados que pidieron a las
autoridades que castigaran a sus duefios por el maltrato que
les ocasionaban (Valdés, 2002). Aunque para el caso de Saltillo,
no se han localizados fuentes que afirmen que los amos fueron
sancionados, la informacién permite comprender la iniciativa que
tuvieron algunos afrodescendientes para ser auxiliados por las
autoridades.

Otras fuentes valiosas para la comprensién de las dindmicas
de las personas de origen africano se localizan a través de los
testamentos. Pese a que los esclavizados no tenian la posibilidad
de heredar, en estos documentos se encuentran los aspectos
espirituales y patrimoniales de los amos (Rojas, Rea y Medina,
1998), lo que permite tener un acercamiento a la vida de los
afrodescendientes. En estos documentos se debia incluir la
encomienda del alma, asi como el destino que tendria el cuerpoy
el nimero de misas que se realizarian. Otra informacién relevante
serian las deudas, informacién sobre los hijos, dotes y diferentes
nombramientos (Reyna, 2012).

Aquello que se testaba variaba: podian ser bienes, articulos y
diversos efectos materiales, pero también esclavizados, ya fuese
para donarlos, para pagar una deuda, pero también para que
sirviera a un determinado heredero. En algunos casos, el amor
y carino que tenian los amos por los negros y mulatos quedaba
plasmado en estos documentos. Por tanto, algunos duefos
dejaron en libertad a sus esclavizados en testamento. Existieron
casos de personas que liberaron al individuo que les habia servido
durante afios y que habian demostrado su fidelidad (Valdés y
Davila, 1989), por lo que su categoria de esclavizado cambiaba
a liberto.

De la mano con lo anterior, existen documentos que hablan
sobre las compras y ventas que se realizaron de las personas de
origen africano. En un estudio reciente se han localizado 212 de
ellas, donde la mayoria de las transacciones fueron realizadas por
militares, después por labradores y vendedores, administrativos
y finalmente eclesiasticos. Siendo ese el orden de mayores a
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menores adquisidores de esclavizados (Montafiez, 2022). Muchos
de estos afrodescendientes tuvieron que dedicarse a tareas
concernientes a aquellas actividades que desempefaron sus
duenos, llegando a especializarse.

Existen otros temas que son mas dificiles de analizar por la
ausencia de archivos, por lo que sélo se observa su presencia a
través de las huellas y cenizas que se rastrean en los documentos.
Los afrodescendientes encontraron diferentes mecanismos
que fueron empleando para cambiar su categoria juridica de
negro a espanol, por lo que usaron las leyes para generar un
proceso de blanqueamiento juridico. De tal forma, algunos de
los individuos habian sido registrados al nacer como mulatos
o negros, y registrados como blancos en su muerte. Dicha
situacion les permitia identificarse ante la sociedad, pero sobre
todo a través de la ley como una persona perteneciente a otra
calidad. Situacién que les podria ayudar a acceder a mejores
oportunidades laborales, econémicas y sociales.

Dicho blanqueamiento juridico puede detectarse con las actas de
bautismo y matrimonio, pero también a través del andlisis de los
rasgos fenotipicos que quedaron asentados en los registros que
se hicieron de ellos. El primero nos permite conocer los cambios
juridicos de la persona, mientras que lo segundo ayuda a rastrar
la posible ascendencia africana, ya sea a partir del color de su
piel, pero también la forma y textura del caballo.

Un ejemplo que sirve para ilustrar esta situacion se encuentra
en las listas de los soldados que integraron los presidios del
noreste de la Nueva Espafa. Los reglamentos dictaban que sélo
podian alistarse como soldados aquellos que cumplian ciertas
caracteristicas fisicas, como la altura, la edad, pero también su
calidad de espanoles. El historiador Leén Moorhead explica que
para el caso de Coahuila el 18.5% de personas que integraban
los presidios eran de calidad mezclada, en donde se encontraban
los negros y mulatos (2004). Debido a estas reglas que existieron
para incorporarse a estas unidades, es que las personas de
origen africano tuvieron dos opciones: buscar otra alternativa
econdmica en su vida o cambiar su categoria juridica.
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Coahuila no era la Unica provincia que rechazaba la idea de la
presencia de personas de origen africano, aunque muchas veces
en la realidad esto no se cumplia. El historiador Christon Archer
explica que Juan de Villalba y Angulo (Inspector General del
ejército de Nueva Espafa, llegado al virreinato en 1764) decia en
sus instrucciones que los indios y negros no podian estar en las
unidades defensivas, ya que no se debia confiar en ellos cuando
portaban armas. En el caso de que se aceptaran en los ejércitos
—por situaciones especiales— sdélo una tercera parte podia
pertenecer a una fuerza que no fuera blanca (1983).10

Es decir, las reservas y dudas por la calidad de los individuos que
componian las fuerzas no fue una cuestién que sélo se generé
en el noreste, sino que esto se repitid en diversas regiones
de la Nueva Espafia. En consecuencia, las personas de origen
africano que intentaron formar parte de estas unidades tuvieron
que encontrar mecanismos para cambiar su categoria juridica,
ya sea antes de unirse o una vez que fueron aceptados. Este
blanqueamiento juridico les permitiria acceder a privilegios, en
comparacion con aquellos que integraban las milicias, en donde
solian alistarse negros y mulatos sin necesidad de ocultar su
ascendencia africana.

La razén de esta situacién parte de la hipotesis de que, los
presidios al concebirse como ejércitos permanentes ponian
mas restricciones a aquellos que querian formar parte de dicha
unidad. Las personas que fueran aceptadas contarian con un
salario estable, fuero y con el prestigio social que implicaba
su trabajo. Por su parte, los individuos que pertenecieran a las
milicias no siempre obtendrian el fuero (segin lo que dictaran las
autoridades del momento), mientras que sélo recibirian salario
al realizar las operaciones de guerra, por lo que tendrian que
realizar otras actividades econdémicas que ayudaran a mantener
los gastos individuales y familiares.

10g, Nueva Espafia existieron en algunas regiones, como Veracruz, unidades milicianas de
tipo independiente. Estas se referian a fuerzas conformadas exclusivamente por soldados de
una calidad especifica; pardos, morenos y mestizos (Jiménez, 2023).
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Pese a que las autoridades buscaron crear mecanismos para que
las personas de origen africano no accedieran a los ejércitos
permanentes (o tropas veteranas, como se les conocia en el
siglo XVIII) la situacién conflictiva que se vivia en el septentrién
y en la Nueva Espafa obligd a que las restricciones se hicieran
mas flexibles. En consecuencia, los afrodescendientes lograron
integrarse paulatinamente en las milicias, accediendo, al mismo
tiempo, a ciertos privilegios. Sin embargo, pertenecer a un
presidio fue mas complicado porque los soldados tenian que
adaptarse a lo dispuesto en los reglamentos, ya que todos los
soldados destacados en esos recintos, en teoria, debian ser
espanoles. Por ende, las personas con ascendencia africana
tuvieron que encontrar los dispositivos legales adecuados para
ocultar o modificar sus rasgos fisicos visibles a través del cambio
de su calidad.

Portanto, esimportante destacar quelacalidad nonecesariamente
coincide con la ascendencia de los individuos. Mientras que la
primera estd mas relacionada con los derechos, obligaciones
y cuestiones juridicas que tenia acceso o no una persona en
lo legal y social, la afrodescendencia estd mas vinculada con
un origen bioldgico, siendo la primera la mas importante en la
época virreinal, por ser una categoria que permitia identificar a
un individuo a partir de la estructura legal de la época.

Localizar a aquellas personas que tenian un origen africano,
pertenecientes a los presidios, sélo es posible hacerlo a través
de las caracteristicas fenotipicas que fueron registradas en
las filiaciones documentadas en las revistas que se realizaban
con cierta frecuencia en estas unidades militares.’ Pese a que
con estos estudios no se pueden comprender con exactitud
los cambios en la condicién juridica de las personas de origen

M porlo regular, estas revistas son mas faciles de localizar en el siglo XVIIl debido a los
cambios que se estaban efectuando por las Reformas Borbénicas. Es importante recordar
que estas reformas tenian como objetivo controlar lo que estaba sucediendo en la Nueva
Espafia, por lo que esta vigilancia también debia de realizarse en los aspectos militares
(Guedea, 2002)
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africano que integraron estos espacios, es posible tener
un acercamiento a las realidades y experiencias de dichos
individuos. Tal es el caso del soldado del presidio de San Juan
Bautista de Rio Grande, Pedro José Montalvo, quien en 1800 fue
descrito como un hombre de 20 afos, de estatura de 5 piesy 6
pulgadas. Fue registrado como una persona con pelo negro, ojos
pardos, color triguefio, cejas negras, nariz ancha y poca barba.
Este primer acercamiento al soldado nos ayuda a identificar su
posible ascendencia, pero también algunas de las caracteristicas
del soldado, como el nombre de sus padres, lugar de nacimiento
y su oficio anterior al alistamiento (Extracto de inspeccién, 1800).
Rasgos que permiten conocer la complejidad de las personas
de origen africano, asi como la articulacién de su vida en otras
esferas de la época virreinal, en donde la defensa armada fue un
factor importante para los habitantes de la regién.

Debido a lo explicado con anterioridad, es mas sencillo rastrear la
presencia de negros y mulatos en las revistas de inspeccién que
se realizaron en las milicias. Aunque no abundan estos registros,
es mas facil su localizacién en el siglo XVIII, donde se comenzaron
a categorizar a los integrantes de dichas unidades en las listas de
espanoles, pero también en aquellas que se denominaron pardos
y mulatos (Kahle, 1997). Ademas, arrojan datos importantes en
donde se rastrean algunos de los elementos relacionados con
la situacién econdémica de las personas de origen africano.
Mientras que la mayoria de los espafioles poseian suficientes
balas, pdlvora y caballos para efectuar las campanas, los negros
y mulatos muchas veces no tuvieron las suficientes herramientas
para salir al campo de batalla, haciendo que su desempefo
fuera menos favorable, pero sobre todo arriesgando mas su vida
en comparacion a los espanoles (Lista de espafholes, mestizos,
coyotes y mulatos, 1707).

Por tanto, se puede deducir que en los presidios se busco tener
una mayor vigilancia sobre las personas que se enlistaban,
mientras que en las milicias esto no siempre fue asi. A pesar
del interés que tenian las autoridades por vigilar y controlar la
calidad de las personas que integraban estas unidades militares,
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es que se buscd, con cierta frecuencia, ocultar la presencia
afrodescendiente. Sin embargo, el estado de guerra que
caracterizé el septentrién novohispano en esta época obligd
a las autoridades a aceptar —con cierta renuencia— a dichos
individuos, por lo que es interesante continuar con estos estudios.

Reflexion final

El estudio de los afrodescendientes en la Nueva Espafia ha
cobrado interés por los historiadores desde los trabajos de
Gonzalo Aguirre Beltréan. Pese a que los temas y las regiones de
interés se han diversificado, todavia queda mucho trabajo por
realizar. Esta situacion se multiplica todavia mas para el caso del
noreste novohispano. Aun y cuando existen trabajos que tienen
como objetivo comprender la presencia de las personas de
origen africano, es importante continuar con su estudio, siempre
entendiéndolos a partir de sus particularidades y las realidades
de las regiones.

Es por esto ultimo que es importante entenderlos a partir de la
decolonialidad. Conocer las realidades propias de los individuos
y de la regiéon nos permite estudiar a las personas de origen
africano a partir de sus propias caracteristicas. Esto posibilita
tener una visidn mas compleja de las situaciones que tuvieron
que enfrentar y como impacta esta historia en la realidad actual.
Los afrodescendientes fueron personas que supieron actuar
y enfrentarse al contexto en el que se desarrollaron. Fueron
capaces de usar las leyes a su favor, lo que permitid crecer social
y econdmicamente. Algunos de ellos lo hicieron a través de
las diferentes relaciones que crearon, como el matrimonio o el
compadrazgo. Otros mas, a partir del carifo que les tuvieron sus
amos, pero también sus propios amigos y companeros. También
lograron ingresar a las milicias y presidios para obtener fueros y
privilegios y asi tener una mejor calidad de vida.

Esenestosdocumentos que se encuentran ausencias, actuaciones,
asi como los vinculos que generaron. Conocer las actividades
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que realizaban, asi como su vida familiar y laboral, nos permitira
contribuir en la difusién del conocimiento de la historia de estos
individuos, teniendo una percepcién diferente en el ambito
educativo. Siempre a partir de los cambios y continuidades que
se desarrollaron en la época virreinal. Es importante conocer las
diferentes experiencias que tuvieron para dejar de verlos como
personas que no tuvieron capacidad de eleccién, de actuar y
resistir. Aunque no se debe negar la esclavizacién sufrida por
muchos de los afrodescendientes se debe evitar victimizarlos,
por lo que es importante su reivindicacidon en los estudios del
pasado y del presente. En consecuencia, es necesario conocerlos
en sus diferentes actividades, relaciones e interacciones. La Unica
manera de lograr esto serd a través del estudio de las fuentes
y testimonios que han quedado resguardados en los diferentes
repositorios. La visibilizacién de las historias y dindmicas de las
personas de origen africano pueden contribuir a generar nuevos
enfoques en la ensefianza y entendimiento de dichas poblaciones.
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Resumen

Al analizar la propuesta del programa radiofénico Salvaguarda,
produccidn que versa entorno el patrimonio cultural de la
Universidad Auténoma de Coahuila, este trabajo destaca la
relevancia de la Radio Universitaria en la ciudad de Saltillo y
su programacién especializada como estrategia para difundir,
socializar, diversificar y valorar el patrimonio cultural. Ademas,
presenta a la radio como una posibilidad de difusion cientifica,
educativa y social en favor del publico general, teniendo como
eje conductor el patrimonio cultural y abriendo la posibilidad de
expandir un canal de comunicacién para mejorar nuestra labor
como difusores radiofénicos del patrimonio cultural coahuilense.

Palabras clave: Estrategia de difusion, Patrimonio cultural,
Programa radiofénico y Difusion educativa.

Abstract

In analyzing the proposed radio program «Salvaguarda,» a
production focused on the cultural heritage of the Autonomous
University of Coahuila, this work highlights the importance
of University Radio in the city of Saltillo and its specialized
programming as a strategy for disseminating, sharing, diversifying,
and valuing cultural heritage. Furthermore, it presents radio as
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a means of scientific, educational, and social outreach for the
general public, using cultural heritage as its central theme and
opening the possibility of expanding communication channels
to improve our work as radio broadcasters of Coahuila’s cultural
heritage.

Keywords: Dissemination strategy, Cultural heritage, Radio
program and Educational dissemination.

Introduccién

El presente trabajo efectla una caracterizacién y propuesta
del programa radiofénico Salvaguarda, produccién sobre
patrimonio cultural de la Universidad Auténoma de Coahuila,
emitido desde las instalaciones de la Radio Universitaria en la
ciudad de Saltillo. Este trabajo destaca la relevancia de la radio
y la programacién especializada como estrategia para difundir,
socializar, diversificar y valorar el patrimonio cultural. Ademas,
presenta a la radio como una posibilidad de difusidn cientifica,
educativa y social en favor del publico en general, teniendo como
eje conductor el patrimonio cultural y abriendo la posibilidad de
expandir un canal de comunicacién para mejorar nuestra labor
como difusores radiofénicos del patrimonio cultural coahuilense.

Sabemos que el mundo contemporéaneo se ha configurado con
influencia de los medios de comunicacién y su participacién en
la estructuracién de los temas publicos es innegable. Por lo que
anunciar, entretener, compartir, conectar o difundir informacién
sucinta para publicos heterogéneos es parte del proceso cultural,
cientifico y educativo que desarrollan las universidades publicas,
estableciendo una manera de conectar la investigacion con la
sociedad. Actualmente, las instituciones de educacioén superior
hacen uso de la prensa, radio, televisidon, podcast, sitios web y
redes sociales digitales para comunicar los hallazgos cientificos,
eventos académicos, intereses universitarios, proyectos
educativos y temas de interés general para la comunidad
universitaria y el publico en un sentido mas amplio. Davila,
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Gonzélez y Preciado han destacado la importancia de los medios
de comunicacién para la circulacién de ideas, la conformacion de
criterios y opiniones, la configuracién de la opinién y el debate
publico (Davila, et al., 2018).

Especificamente, los medios de comunicacién forman parte de
la divulgacién de proyectos, conceptos, intereses y hallazgos
relacionados con el patrimonio cultural, entendido este como:

Un fondo destinado al disfrute de una comunidad planetaria
y constituido por la acumulacién continua de una diversidad
de objetos agrupados por su comUn pertenencia al pasado:
obras maestras de las bellas artes y de las artes aplicadas,
trabajos, productos de todos los saberes y habilidades
humanas (Choay, 1992, p.7).

Definicion a la que se integran tradiciones, practicas,
manifestaciones y representaciones culturales diversas. Es decir,
patrimonio cultural definido como “la transmisién de la cultura
de tal manera reiterada que otorga pertenencia e identidad”
(Herrejon 2006, p. 2), que en este caso es mediada y propagada
por los medios de comunicacién. Si partimos entonces de que el
patrimonio cultural es una construccién social, donde participan
las colectividades identificando, usufructuando, designando y
poniendo en valor el patrimonio cultural, entonces la radio junto
con los medios digitales resultan ser propicios para socializar
este acervo, ya que al menos el 75% de la poblacién tiene acceso
a este medio, presentando una enorme cobertura, resultando en
un medio Gtil para comunicar en materia de patrimonio cultural
(Hernandez, et al., 2020)

Ademas, la radio, en combinacién con otras herramientas de
comunicacion, facilita que las personas y comunidades participen
en la configuracién de la nocién de patrimonio cultural y designen
los bienes culturales que les son identitarios, donde identifican
valores, actitudes y significados. Asi se construye una cultura
patrimonial en colectivo, reforzando la salvaguarda mediante
una sociedad mas y mejor informada, comprometida y activa en
materia de patrimonio cultural.
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Antecedentes

Las experiencias respecto al uso de la radio como medio de
difusién interesado en el patrimonio cultural son significativas. En
el dmbito internacional, la Oficina del Conservador de la Ciudad
de Cienfuegos (OCCC) ha producido, emitido y socializado
informacién relacionada con la rehabilitacién del Centro Histérico
de Cienfuegos a través de Fernandina Radio, emisora de la OCCC
(Davila, Gonzélez y Preciado, 2018).

Otro caso de relevancia es el de |la Revista Cultural Hablemos, de
la emisora provincial CMHW de Santa Clara de Cuba, expresién
radiofénica que surge de la politica publica que recomienda
priorizar el tratamiento de temas culturales en defensa de la
identidad y que atiende a una programacién de contenidos
directamente ligados con el patrimonio cultural desde 1970
(Hernandez, et al., 2020).

En el caso de México destaca Radio INAH, surgido como programa
radiéfono, actualmente transformado en canal de YouTube con
mas de treinta afos de experiencia, en los que ha presentado
trabajos especializados en materia de patrimonio cultural. A esto
se suman las capsulas, entrevistas, noticias y resimenes sobre las
expresiones culturales de nuestro pais que por muchos anos se
han difundido en La Hora Nacional.

En el afo 2022, la Universidad Auténoma de Coahuila (UAdeC)
a través de su Coordinacion de Comunicaciéon y Relaciones
Plblicas y de la Radio Universidad XHUACS 104.1 FM, tuvo a bien
convocar a la comunidad universitaria para que hiciesen proyectos
radiofénicos ligados con la ciencia, el arte, la educacién y la
cultura, permitiendo la articulacidn entre el quehacer universitario
y la sociedad desde una perspectiva critica, reflexiva y plural.

Al respecto, la subcoordinadora de patrimonio cultural de la
UAdeC considerd la pertinencia de llevar a cabo un proyecto
radiofénico orientado a la atencidén de este tema, dirigido a la
comunidad coahuilense en general y universitaria en particular,
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aprovechando las investigaciones y proyectos gestados desde
la universidad y sus redes académicas e institucionales. Con
esas miras, se propuso un programa dindmico con entrevistas,
cépsulas y exposiciones tematicas que inviten a la reflexién y el
reconocimiento del patrimonio cultural, proyecto radiofénico
al que denominé Salvaguarda. Etimoldgicamente, la palabra
compuesta proviene del latin Salvus y Guardare que hacen
referencia a Poner a Salvoy Proteger, de tal manera que el nombre
del programa funciona como una declaracién de principios.

El proyecto y estructura del programa

El objetivo principal de Salvaguarda ha sido presentar las pautas
que faciliten la puesta en valor de tradiciones, creaciones,
practicas, objetos, sitios o espacios que puedan representar
algunos valores o significados transmitibles y reconfigurables
importantes para las comunidades, reconociendo siempre que
el patrimonio cultural forma parte de un sistema complejo en el
que los objetos o las acciones en si mismas no son poseedores de
ningun valor en tanto no se les relacione con lo humano.

La propuesta del programa encuentra justificacion en que el
patrimonio cultural conforma, de manera directa, la identidad
individual y colectiva, por lo que las comunidades, sociedades
e individuos que conocen y reconocen su devenir visto a través
de las producciones tangibles e intangibles, forman sociedades
mas responsables con su entorno y comprometidas con su
colectividad. Sin embargo, nadie puede cuidar aquello que no
conoce, por lo que la investigacién y la divulgacién son elementos
centrales de la salvaguarda del patrimonio cultual.

Desde el punto de vista juridico-institucional, el Estatuto
Universitario de la UAdeC muestra un profundo interés en la
difusién, formacién, promocién y preservaciéon de la cultura.
En su articulo 3, inciso lll, manifiesta como uno de los objetivos
universitarios la difusién de la cultura y en su articulo 5, inciso
VI, sefala que la institucidn integra y resguarda elementos del
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patrimonio cultural en beneficio de la sociedad. De igual forma,
el estatuto indica la creacién de varios organismos y comisiones
relacionados con el &mbito cultural; prioriza la formacién cultural
de la comunidad universitaria y compromete la organizacion
de actividades culturales (UAdeC, 2023). En este sentido, el
programa radiofénico Salvaguarda se engarza con la politica
cultural universitaria y sus instrumentos juridicos.

El formato del programa es semanal de media hora y se articula
mediante entrevistas libres, presenciales o remotas, efectuadas
a especialistas, autoridades, analistas y promotores ligados al
patrimonio cultural, centrando la atencién en el patrimonio del
Estado de Coahuila y el universitario. El género radiofénico
de Salvaguarda se describe como periodismo de divulgacion
cientifica y académica orientado a la cultura y el arte desde
una perspectiva patrimonial. El programa se transmite todos
los martes de 16:00 a 16:30 horas a través de las frecuencias de
Radio Universidad XHUACS 104.1 FM y por internet en (http:/
www.uadec.mx/radio/) pagina oficial de la UAdeC.

Como muchos proyectos radiofénicos universitarios que no
cuentan con patrocinio comercial, los recursos son limitados y
la eficiencia técnica, presupuestal y humana debe ser llevada
al maximo. En este caso, la direccién, produccidn y locucion
del programa recayd en la Mtra. Eréndira Herrejon Rentaria, la
vinculaciéon con medios esta a cargo del comunicélogo Gustavo
Lara y la realizacién técnica en cabina alterna al personal de
la UAdeC. Ademas, la politica de emisién radiofénica y la
programacion son coordinadas por la Mtra. Ana Patricia Garcia,
jefa operativa de XHUACS.

Al patrimonio cultural socializado mediante emisiones
radiofdnicas, se le adosan adjetivos que remiten a la diversidad
de enfoques, intereses y significados asociados con el patrimonio.
Asi, Salvaguarda ha atendido en sus contenidos al patrimonio
global, nacional, regional y local; al patrimonio desde una
dimensidn publica y privada; material e inmaterial; especializada
y general; turistica, institucional y social. En su mayoria, el
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programa se ha fortalecido emitiendo contenidos relacionados
con el patrimonio cultural, surgidos del medio académico y
cientifico, principalmente valiéndose del interés y solidaridad de
la comunidad universitaria.

Resultados radiofénicos

Una forma de explicar el funcionamiento del programa
Salvaguarda es presentar los resultados obtenidos durante
los primeros dos afios de transmisién. Desde abril de 2023 a
diciembre de 2024, el programa ha tenido sesenta emisiones,
de las cuales cincuenta y seis han tenido invitados especiales en
entrevista, dos han sido programas informativos para promover
actividades y eventos universitarios relacionados con la cultura y
dos han sido programas de recapitulacién.

Si bien la tangibilidad e intangibilidad del patrimonio es
ampliamente discutida y las tendencias se orientan a la
integracién de estas categorias para el entendimiento de
fenémenos patrimoniales complejos, mediante el concepto de
bienes culturales donde se relinen dimensiones éticas y estéticas,
materiales e inmateriales, tradicionales y contemporaneas,
naturales y culturales, histéricas y artisticas, con fines operativos
suele distinguirse entre las manifestaciones materiales del
patrimonio y las practicas culturales inmateriales que le dan
sentido de identidad. Bajo esta idea, el programa se propuso
difundir manifestaciones materiales, inmateriales y mixtas con
relevancia patrimonial, de acuerdo con la propia percepcién que
los especialistas y las comunidades tienen sobre este patrimonio.
De esta manera, aproximadamente la mitad de los programas ha
atendido a expresiones mixtas o ambivalentes del patrimonio.
En poco méas de una cuarta parte de las emisiones domind
una nocién inmaterial del patrimonio cultural y en el resto se
ponderaron expresiones materiales (Fig. 1). Esto revela un interés
equilibrado por parte de los especialistas invitados en materia
de patrimonio material, inmaterial y mixto; ademas, muestra una
tendencia cada vez mayor a entender el patrimonio desde una
perspectiva integradora de las distintas dimensiones.
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Figura 1. Tendencia de atencidn a los diversos tipos de patrimonio cultural en
el programa Salvaguarda

Tipos de patrimonio

m Patrimonio Material

m Patrimonio Inmaterial
m Patrimonio Mixto

Nota: Elaboracién propia.

Otra forma de abordar el patrimonio es segun la temética a
la que hace referencia. Existen bienes culturales de relevancia
mundial o internacional reconocidos y clasificados por los
organismos internacionales, cuyo valor se asigna de acuerdo
con la importancia que han tenido para la humanidad. También
estan las expresiones patrimoniales de relevancia nacional, es
decir, aquellas que son reconocidas por las instancias nacionales
y cuyo reconocimiento es amplio por parte de los mexicanos
como parte del sentido de identidad nacional. Aunados a estos
existen bienes culturales de caracter regional y local, muchos
de los cuales no cuentan con reconocimiento oficial; algunas
veces son identificados por el mundo académico especializado y
frecuentemente tienen un profundo significado y valoracién por
parte de las comunidades que son generadoras y usufructuarias
de ese patrimonio. En este sentido, Salvaguarda ha destinado la
mitad de sus emisiones al patrimonio regional y local del Estado
de Coahuila y de la UAdeC; desde esta perspectiva atiende al
patrimonio que le es mas cercano a los radioescuchas y al mismo
tiempo menos reconocido por las instituciones. Mas de una
tercera parte de los programas refirié al patrimonio cultural de
México; esto permitié informar a la audiencia local respecto a la
diversidad cultural del pais, promoviendo el reconocimiento de la
otredad. El resto de las emisiones donde se atendié al patrimonio
mundial permite que la audiencia identifique el proceso de
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patrimonializacion como un fenédmeno amplio, de relevancia
global que nos identifica como especie. (Fig. 2)

Figura 2. Tendencia de temas internacionales, nacionales y locales relacionados
con el patrimonio cultural abordados en el programa Salvaguarda

Tematica

M Internacional

m Nacional
Eid Local

Nota: Elaboracién propia.

Desde la perspectiva del aprendizaje contemporaneo, se
promueve por igual la formacién de actitudes, habilidades
y conocimientos, principalmente orientado al desarrollo de
los saberes; la formacion del pensamiento critico; la toma
de decisiones, participaciones y opiniones informadas; la
integracidn entre teoria y practica; el planteamiento y solucién
de problemas y el uso ético y humanistico del conocimiento. En
ese sentido, Salvaguarda ha promovido el saber teérico, practico
y metodoldgico guiado por los entrevistados que combinan
practica, experiencia y conceptualizacién. Poco menos de la
mitad de los programas han ponderado el conocimiento tedrico
en tanto representacion del saber ser y saber pensar. En igual
proporcién se han efectuado programas que desarrollan temas
practicos en tanto el desarrollo de habilidades para el saber
reconocer, saber hacer y saber resolver. Asi mismo, poco mas
del 13% de los programas difundieron principios metodolégicos
relacionados con el patrimonio cultural en tanto el desarrollo de
capacidades para el saber proceder, saber cuidar y saber explicar
(Fig. 3). En este sentido, el programa radiofénico participa
profundamente del proceso educativo en materia de patrimonio
cultural dentro y fuera del &mbito universitario.
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Figura 3. Gréfico donde se expresa la contribucién teérica, practica 'y
metodoldgica en materia de patrimonio cultural efectuada por los especialistas
invitados y difundida por el programa Salvaguarda.

Enfoque

H Tedrico
m Practico

Metodolégico

Nota: Elaboracién propia.

El programa se planted desde un inicio aprovechar los hallazgos,
proyectos, investigaciones y creaciones en materia de patrimonio
cultural desarrolladas por la comunidad universitaria. De
igual forma, se consideré importante alentar el didlogo entre
los radioescuchas y los representantes de las instituciones
relacionadasconlagestién,administracion, preservaciénydifusién
de patrimonio cultural. Esto derivé en que los contenidos del
programa radiofénico sean; académicos, es decir, investigaciones
efectuadas por cientificos universitarios artisticos, refiriéndose a
obras creativas de naturaleza estética, tradicional o expresiva;
e institucional, es decir, contenidos relacionados con la politica,
normas y acciones ligadas al patrimonio cultural ejercidas por
las instituciones publicas y privadas, asi como representantes
de asociaciones o agrupamientos. En este sentido y de manera
previsible, la mitad de los contenidos radiofénicos corresponden
a abordajes académicos respecto del patrimonio cultural; poco
mas de un tercio fueron entrevistados en representacion de
instituciones y solo un 13% presentd contenidos relacionados con
el arte como patrimonio cultural (Fig. 4).
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Figura 4. Abordajes de los contenidos radiofénicos relacionados con el
patrimonio cultural emitidos en Salvaguarda

Abordaje

W Académico
® Institucional

Artistico

Nota: Elaboracién propia.

Actualmente, tanto las politicas universitarias como los
contenidos difundidos por los medios de comunicacion
promueven la equidad de género, es decir, la construccién
de acciones, estrategias y valores que garanticen las mismas
oportunidades, derechos y responsabilidades para hombres y
mujeres. Esta busqueda de equidad incluye el acceso a los medios
de comunicacidn de manera libre, mostrando abiertamente
capacidades, intereses y perspectivas. Esta misma meta forma
parte de la actividad cientifica y académica; en 2015, el Consejo
Nacional de Humanidades, Ciencia y Tecnologia (CONAHCYT)
reportd que el 37% de la comunidad cientifica reconocida por
esta institucion eran mujeres (Gobierno del Estado de México,
2015). Por su parte, la Universidad Auténoma de Coahuila estima
que aproximadamente la mitad de la investigacion efectuada en
esta institucidn es realizada por mujeres (Mas Informacién, 2024).
En ese sentido, Salvaguarda integré en su agenda comunicativa
la equidad de género. Aproximadamente el 35% de las
entrevistas fueron efectuadas a mujeres cientificas o directivas
de instituciones, ademas, la direccién, producciéon y locucién ha
estado a cargo de mujeres desde un inicio (Fig. 5).
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Figura 5. Porcentajes de hombres y mujeres en las entrevistas efectuadas en
Salvaguarda

Hombres y Mujeres invitados

H Hombres

® Mujeres

Nota: Elaboracién propia.

Asi como la perspectiva de género influye profundamente
en la éptica que se tiene sobre los fendmenos patrimoniales,
también la orientacién disciplinar de los entrevistados estructura
los intereses, propuestas, conceptos y reflexiones expresadas
respecto al patrimonio cultural. Con fines de observacién
se han agrupado las lineas de investigacidén y generacién de
conocimientos recurrentes en las entrevistas radiofénicas hechas
en Salvaguarda. De esta forma, el programa sumé tendencias
histérico-humanisticas donde se aglutinan enfoques disciplinares
surgidos desde las ciencias sociales y las humanidades. Asi mismo,
fue recurrente un enfoque disciplinar urbano-arquitecténico por
parte de los entrevistados, dmbito donde ademéas se suman
investigaciones provenientes de las ingenierias y tecnologias
orientadas al patrimonio cultural. Ademas, se presentaron
proyectos, creaciones o analisis cuya orientacién disciplinar
proviene de las artes y otras actividades creativas. Poco mas
de la mitad de los trabajos emitidos en el programa tienen una
orientacidén humanistica, casi una cuarta parte atiende a intereses
arquitecténico-patrimoniales y el resto refiere a la actividad
artistica desde la perspectiva del patrimonio cultural (Fig. 6).
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Figura 6. Orientacién disciplinar de las investigaciones y propuestas
relacionadas con el patrimonio cultural presentadas en Salvaguarda

Disciplina

m Histérico - Humanistica
® Urbano - Arquitecténica

Artistica-Creativa

Nota: Elaboracién propia.

Lo anterior revela que el enfoque del programa respecto al
patrimonio cultural es humanistico y social, es decir, no solo
expone casos de preservacion o valoracién técnica de objetos,
sino que vincula a la sociedad, las comunidades, las tradiciones
y la memoria con los procesos de patrimonializacién. Asi mismo,
se delata una importante tendencia al fortalecimiento de las
capacidades técnicas, operativas y creativas en materia de
patrimonio, reforzando los enfoques analiticos.

El programa Salvaguarda presenta ante la audiencia los proyectos
y resultados de investigacién efectuados por académicos,
cientificos y autoridades de la UAdeC, divulgédndolos entre la
comunidad universitaria y la sociedad en general. Asi mismo, el
proyecto radiofénico busca establecer un canal de comunicacién
entre la comunidad universitaria y otras instituciones involucradas
con el patrimonio cultural, ya sea desde el punto de vista de las
autoridades, instituciones educativas y centros de investigacion
o asociaciones ciudadanas. Desde esta perspectiva, el programa
funciona como una propuesta de didlogo multidireccional, en
la medida en que da espacio para distintas voces y funciones.
Poco més de la mitad de las entrevistas fueron efectuadas a
investigadores o autoridades de la UAdeC involucradas con el
patrimonio cultural; el resto de las emisiones incorpord personas
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externas, incluyendo instituciones tan importantes como el
Instituto Nacional de Antropologia e Historia, la Universidad
Nacional Auténoma de México, la Universidad Auténoma de
Nuevo Leén, La Universidad Auténoma de Ciudad Juarez, El
Colegio de Michoacan y la Universitat Jaume | de Castellé en
Espafa, entre otras, lo que revela la capacidad vinculatoria de
Salvaguarda (Figura 7).

Figura 7. Proporcién de origen institucional de los entrevistados en
Salvaguarda

Origen institucional del entrevistado

® Internno (UAdeC)

1 Externo (Otra Institucion)

Nota: Elaboracién propia.

El patrimonio cultural es un fenédmeno determinado por la
diversidad, surge gracias a la existencia de expresiones,
interpretaciones, practicas y representaciones plurales, siendo
esta misma condicidon de diversidad ineludible para lograr las
metas del programa radiofénico. Sabiendo que se realizan
investigaciones y proyectos relacionados con el patrimonio
cultural desde distintas ciencias y que la colaboracién entre
estas es indispensable para lograr una adecuada proteccién y
usufructo del patrimonio, el programa radiofénico ha convocado
especialistas formados en distintas disciplinas y cuyos proyectos
representan diversos conocimientos cientificos y experiencias
personales. De manera natural, mas de la mitad de las
investigaciones presentadas se refieren a O&pticas histdricas,
filoséficas, arquitectdnicas y humanisticas; el resto corresponde
a una diversidad de areas del conocimiento humano, como son
las ingenierias, las ciencias, las artes y el derecho (Fig. 8).
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Figura 8. Formacién académica de los entrevistados y orientacién cientifica de
las investigaciones y proyectos presentados en Salvaguarda

Formacion del entrevistado

m Historia y Filosofia

M Arquitectura y Urbanismo
Arqueologia y Antropologia
Ingenieria y Ciencias

M Musica y Teatro

m Literatura y Comunicacién

m Derecho y Sociologfa

m Otras

Nota: Elaboracién propia.

Limitaciones y oportunidades

Aunque abundan disertaciones respecto a la relevancia,
pertinencia y utilidad del patrimonio cultural (Florescano, 1993)
(Rosas y Nivén, 2010), el concepto de patrimonio y los criterios
para su difusidn, socializacién y proteccién no estéan libres de
cuestionamiento. En especial resulta polémica la perspectiva
sobre los bienes y practicas culturales surgida desde el Estado,
incluyendo el discurso académico y gubernamental, ya que ambos
resultan distantes de la experiencia cotidiana y comunitaria del
patrimonio cultural, eludiendo las profundas tensiones sociales,
discordancias y exclusiones surgidas de la institucionalizacién de
valores, tradiciones y significados.

En este sentido, el programa Salvaguarda al estar dentro de la
radio universitaria, se ve influido y al mismo tiempo antagoniza
con el discurso oficial. Al respecto, la alternativa ha sido el
equilibrio que permita la critica y el analisis sin deteriorar la
relacién con las instituciones y especialistas que posibilitan
el programa. En la bisqueda de diversificar las perspectivas
sobre el patrimonio, la opcién es otorgar espacio radiofénico
a las opiniones no especializadas y no oficiales y extender los
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canales de comunicacién con la sociedad haciendo uso de las
redes sociales digitales, de tal suerte que el programa funcione
como un instrumento vinculatorio entre sociedad, instituciones y
especialistas.

Otro problema relevante para la emision del programa son
los escasos recursos humanos y tecnoldgicos con que cuenta.
Recordemos que la radio universitaria carece de una dimensién
comercial y, por lo tanto, se limita a los recursos asignados por
la UAdeC y gestionados por la produccién sin fines de lucro. En
este sentido, la colaboracidén extensiva con distintas areas de la
universidad y las instituciones publicas es determinante; esto
significa que, para la realizacién de los contenidos radiofénicos
en vivo y pregrabados, se requiere de la solidaridad, compromiso
y participacion de miltiples actores. En retribucién mediante
Salvaguarda, la universidad brinda el tiempo aire para difundir
proyectos e investigaciones en materia de patrimonio, actividad
Gtil para lograr las metas académicas de los participantes, ya que
distintos organismos de evaluaciéon académica como el Sistema
Nacional de Investigadores (SNI) y el Estimulo a la Carrera
Docente Universitaria ponderan la divulgacién cientifica y la
vinculacién social.

El dltimo gran reto que enfrenta la radio universitaria
convencional son las nuevas formas de creacién y difusiéon de
contenidos; visiblemente las redes sociales, los podcasts y el
uso de plataformas de streaming disputan las audiencias con la
radio, principalmente en los publicos integrados por jovenes.
En este sentido, el desafio se convierte en una oportunidad
generando nuevas sinergias, entendiendo que la interaccion
entre redes sociales, plataformas y radio es determinante para
potencializar los contenidos, fortalecer la participacién de la
audiencia, ampliar los publicos y diversificar los ejes tematicos.
En respuesta, Salvaguarda se compromete a crear espacios en
redes sociales y estimular la participacién, opinién y co-creacién
de contenido por parte de la audiencia. Asi mismo, buscara
grabar las capsulas radiofénicas y los programas en vivo para
retransmitirlos mediante diversas plataformas, replicando asi los
contenidos y adaptandolos a las necesidades de la audiencia.
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Reflexion final. Nuevas Metas

Como todo proyecto radiofénico, Salvaguarda se
encuentra en constante renovacién. Después de dos afos
de su concepcidén como estrategia mediatica y educativa en
favor del patrimonio cultural dirigida hacia la sociedad, el
programa busca una renovacién profunda, que diversifique
sus contenidos, extienda su audiencia, involucre otros
medios y vincule nuevos actores.

En ese sentido, las estrategias de renovacion se han dispuesto las
siguientes acciones:

Ya que el tema de patrimonio cultural genera noticias e informes
de manera permanente dentro y fuera del &mbito universitario,
el programa se propuso incorporar una breve seccidon de
noticias relacionadas con la cultura denominada “Breves sobre
el patrimonio”. Esta seccion difundird acontecimientos globales,
nacionales y locales cuya relevancia o notoriedad inmediata
amerite su mencién sucinta con fines informativos. Se tratara
de una seccién de tres a seis minutos de duracién teniendo
como fuentes principales de informacion las paginas: https://
ich.unesco.org/es/noticias, érgano oficial de la UNESCO;
https://www.iccrom.org/es/news-events/news; pagina oficial del
International Centre for the Conservation of Cultural Heritage;
https://todopatrimonio.com/novedades/ portal de informacién
sobre documentacidén y publicaciones en el ambito de la
conservacion del patrimonio cultural; https://www.cultura.gob.
mx/noticias/patrimonio-cultural-arquitectura-y-turismo/ péagina
oficial del Gobierno de México relacionada con noticias en el
ambito de la cultura y el patrimonio y https://www.inah.gob.mx/
boletines pagina oficial de la Coordinacién Nacional de Difusién
y comunicacién del INAH, ademaés de otras fuentes alternativas.

Asi mismo, la direccién y producciéon del programa se propuso
la elaboracion de breves capsulas digitales que pueden ser
transmitidas de manera radiofénica y por medios digitales, donde
en un tiempo de entre uno y tres minutos, se desarrolle un tema

205



monografico relacionado con el patrimonio cultural coahuilense y
universitario. La investigacion estara a cargo del Dr. José Manuel
Rosales Mendoza, profesor de la Facultad de Ciencias Sociales
de la Universidad Auténoma de Coahuila; el guion serd escrito
por la Mtra. Eréndira Herrejon Rentaria y se usara para el proceso
de edicién la aplicacién Audacity (https://www.audacityteam.
org/) que permite la utilizacién de librerias, sonidos y efectos
libres de derechos.

La primera temporada de capsulas estara destinada a la atencién
del patrimonio universitario. Se trata de ocho contenidos que
atenderdn a los siguientes temas: El Recinto del Patrimonio
Universitario. Espacio de expresion cultural; El Ateneo Fuente
como simbolo universitario; Los lobos de la UAdeC. El futbol
americano como patrimonio universitario; la Escuela de Bachilleres
“Aguanueva” en San Pedro, Coahuila; los tesoros documentales
de la UAdeC; maestria en proporcion y desarrollo cultural. Una
apuesta educativa por la cultura; la UAdeC y la obra pictérica de
la Academia de San Carlos; Las Tunas Universitarias. Una tradicion
del presente. Se pretende que en una segunda etapa las capsulas
formen el podcast del “Patrimonio Cultural de Coahuila”.

De esta manera, esperamos que Salvaguarda sirva como modelo
radiofénico universitario enfavor del patrimonio cultural replicable
en otras latitudes; asi mismo, buscamos que las estrategias de
anélisis de resultados y acciones de renovacién radiofénica sirvan
para consolidar este esfuerzo radiofénico en favor del patrimonio
cultural.
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Resumen

El desarrollo de competencias investigativas en tecnologia
educativa a nivel doctoral requiere un enfoque integral que
abarque los dominios conceptual, procedimental y actitudinal.
El dominio conceptual se centra en comprender profundamente
las teorias, metodologias y su aplicacién en proyectos de
investigacion. El dominio procedimental destaca la importancia
de disefar estrategias pedagdgicas que fomenten habilidades
investigativas avanzadas, como el pensamiento critico, la
resolucién de problemasyy el uso efectivo de tecnologias digitales.
En el dominio actitudinal, se subraya la relevancia de la éticay los
valores en la investigacion.

La formacién en integridad, transparencia y responsabilidad
social debe ser continua y promover practicas responsables y
colaborativas dentro de una comunidad cientifica comprometida.
La creacion de redes de colaboraciéon y la reduccién de brechas
entre docencia e investigacion son clave para consolidar estas
competencias. La capacitacion continua del profesorado, la
innovacién educativa y evaluacién rigurosa de los programas
doctorales aseguran la calidad y pertinencia de la formacién. A
manera de conclusidn, con este enfoque holistico, los programas
de doctorado en tecnologia educativa ofreceran una preparacion
a los investigadores que contribuya al avance del conocimiento
cientifico y responder a las necesidades de la sociedad
contemporanea.

Palabras clave: Competencias investigativas, Tecnologia
educativa, Disefo, Estrategias pedagdgicas.
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Abstract

Developing research competencies in educational technology
at the doctoral level requires a comprehensive approach
encompassing conceptual, procedural, and attitudinal domains.
The conceptual domain focuses on a deep understanding of
theories, methodologies, and their application in research
projects. The procedural domain highlights the importance of
designing pedagogical strategies that foster advanced research
skills, such as critical thinking, problem-solving, and the effective
use of digital technologies. The attitudinal domain emphasizes
the relevance of ethics and values in research.

Training in integrity, transparency, and social responsibility must
be ongoing and promote responsible and collaborative practices
within a committed scientific community. Creating collaborative
networks and bridging the gap between teaching and research
are key to consolidating these competencies. Continuous faculty
development, educational innovation, and rigorous evaluation
of doctoral programs ensure the quality and relevance of the
training. In conclusion, with this holistic approach, doctoral
programs in educational technology will offer researchers a
preparation that contributes to the advancement of scientific
knowledge and responds to the needs of contemporary society.

Keywords: Research skills, Educational technology, Design,
Pedagogical strategies.

Introduccién

Este ensayo explora el desarrollo de competencias investigativas
en programas de doctorado que pertenecen al campo de la
tecnologia educativa. Se examinan los dominios conceptual,
procedimental y actitudinal, al igual que, su integracién en el
proceso de ensefanza-aprendizaje.

En el dominio conceptual, se aborda la importancia del
conocimiento tedrico profundo, su aplicacion en el contexto
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de la tecnologia educativa, se destaca su interdisciplinariedad.
Ademas, se analiza el conocimiento disciplinario en tecnologia
educativa, su interconexién con diversas areas y su papel en
la innovacién educativa. El dominio procedimental se centra
en las habilidades investigativas avanzadas y las estrategias
pedagdgicas necesarias para su desarrollo. El dominio actitudinal
enfatiza la ética y los valores en la investigacién, cruciales para
una practica responsable.

El desarrollo de competencias investigativas es un componente
esencial en la educaciéon superior, especialmente en programas
de doctorado. Estas competencias se dividen en tres dominios
principales, ya que se comprende que son un constructo definido
para la realizacion de actividades académicas exitosas con alto
impacto social y educativo. En el contexto de la tecnologia
educativa, estos dominios adquieren una relevancia particular
debido a la naturaleza interdisciplinaria del campo. Se destaca la
importancia de un enfoque holistico que combine conocimientos
tedricos profundos, habilidades investigativas avanzadas y valores
éticos para formar investigadores competentes y responsables.

Finalmente, se subraya la necesidad de una formacién integral
y continua del profesorado y la importancia de la gestién de
proyectos en la educacién doctoral. Este enfoque holistico
busca preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios
de la investigacién avanzada y contribuir significativamente al
conocimiento cientifico y a la sociedad.

Dominio conceptual y conocimientos investigativos

Eldominio conceptual escrucial parael desarrollo de competencias
investigativas, proporciona la base tedrica necesaria para
realizar investigaciones avanzadas. En el campo de la tecnologia
educativa, este dominio implica una comprensién profunda de
las teorias y metodologias relevantes.

El conocimiento tedrico es fundamental para el aprendizaje y la
practica de la investigacion en el nivel doctoral. Abdulrahman y
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Rutatola (2021) explican que el conocimiento debe perseguirse
con un objetivo de aprendizaje teérico simplificado y especifico,
adaptado a pequefos estandares. Estas unidades tematicas
permiten a los aprendices absorber ideas, conceptos e
instrucciones de manera efectiva, especialmente en la era digital.
En la formacién de competencias investigativas, es fundamental
que los estudiantes comprendan los conocimientos necesarios
para desarrollar procesos de indagacién. Esto incluye identificar
los referentes tedricos y los fundamentos que permiten llevar a
cabo un proyecto de investigacién, desde su planteamiento y
justificacién hasta la elaboracién del marco conceptual (Castro-
Sandoval y Silva, 2023).

La producciéon de conocimiento cientifico es esencial para
transformar datos eninformacién valiosa, lo que asuvezenriquece
la comprensién de la realidad. Este proceso involucra la légica
del método cientifico y la problematizaciéon de manera sistémica,
reflexiva y creativa (Mendioroz-Lacabra et al., 2022). Ademas,
la democratizacién del conocimiento es vital para identificar
diversas voces y formas de saber, crear un sistema inclusivo y
validado de practicas creativas y de libertad (Sousa, 2021).

En el contexto de los programas de doctorado, la integracién
del conocimiento tedrico y practico es crucial. Los estudiantes
de doctorado deben ser capaces de aplicar conceptos tedricos
complejos a problemas de investigacién especificos y desarrollar
nuevas teorias basadas en sus hallazgos. Esto requiere una
comprensién profunda de los paradigmas de investigacion, las
metodologias y los enfoques tedricos relevantes en su campo de
estudio. Ademas, los doctorandos deben estar preparados para
contribuir al cuerpo de conocimiento existente, no solo mediante
la publicacién de sus investigaciones, sino también participar en
conferencias académicas y colaborar con otros investigadores.

El conocimiento investigativo en tecnologia educativa surge
de un proceso de ensenanza innovador y de la produccién de
actividades pertinentes a la indagacion, mas alld del simple
hecho de conocer las metodologias. Integra el fundamento
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epistemoldégico que a menudo se ignora en los proyectos.
Este segmento presenta el tipo de conocimiento investigativo
para el campo de tecnologia educativa, haciendo énfasis en
los elementos que la definen como una disciplina apta para la
promocién de modelos de investigacion.

La tecnologia educativa se compone de diferentes conceptos
interdisciplinarios, se combinan la Informatica, Ingenieria de
Software, Ciencias de la Educacién, Pedagogia, Humanidades y
Ciencias Sociales. Segin Mujica- Sequera (2020), el campo de la
tecnologia educativa se define como el estudio, implementacién
y desarrollo de posibilidades educomunicativas y tecnoldgicas
que favorecen el proceso de ensefianza-aprendizaje. Este campo
apoya a los agentes educativos en la adopcion de métodos y
herramientas de instruccidn, informaciéon y comunicacién basadas
en teorias de aprendizaje.

El campo de la tecnologia educativa tiene intervenciones tedricas
y metodoldgicas que la asocian con la innovacién tecnoldgica.
Chamba & Aguilar (2020) mencionan que, la innovacién implica
aplicar nuevas corrientes pedagdgicas con referencia al estado
del conocimiento de la era digital, desarrollar propuestas que
producen soluciones a contextos especificos, siendo conscientes
de las ventajas, desventajas y limitaciones de las herramientas
tecnoldgicas.

Segun Crovi (2020), las innovaciones tecnoldgicas en educacion
son un proceso situado en un dmbito sociohistérico especifico,
se consideran las teorias del aprendizaje. Esto permite al
individuo realizar las actividades cotidianas que forman parte
de sus practicas culturales. Por ello, la diferencia entre el campo
de la tecnologia educativa y las innovaciones tecnoldgicas en
educacién es que el primero se refiere a un espacio de estudio
y aplicacion, mientras que, las innovaciones tecnoldgicas son la
aplicacién y adaptacion de esas tendencias. Tecnologia educativa
es un area en continuo desarrollo, mientras que las innovaciones
tecnoldgicas son la aplicacidon de esas tendencias.
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Trasladar este conocimiento disciplinario al proceso de ensefianza
de la investigacion debe cubrir una nueva didactica en la que
el aprendiz se sienta incorporado, comprenda las pautas que
caracterizan sus proyectos y descubra otra forma de aprender
al hacer investigacion. Segun Sanchez Puentes (2014), para
lograr el saber-hacer, se requiere ensefar a investigar creando
un habitus que recupere la especificidad del campo cientifico,
la singularidad de las teorias del aprendizaje y el desarrollo de
habilidades propias de la ciencia.

El conocimiento disciplinar de la tecnologia educativa se entiende
como el conjunto de referentes tedricos y metodoldgicos propios
del campo, el estudio de las herramientas tecnoldgicas, su
asimilacidon en procesos de ensefianza-aprendizaje, desarrollo
de innovaciones tecnoldgicas y su intervencién en proyectos de
investigacion especificos al contexto socioeducativo.

El rol del profesor investigador con este tipo de conocimiento
disciplinar representa a una persona con saberes tedricos-
practicos que genera estrategias y opera una base cientifica con
apropiacion tecnoldgica. Segin Sanchez Puentes (2014), este
conocimiento se compone de:

e Conocimiento de organizacion: Estructura del proyecto
de investigacion, secuencia y dindmica arquitectodnica.

* Mediacidn entre saberes: Estructura, proceso y avance
gradual progresivo, validacién de avances y logros, medidas
metodoldgicas.

e Explicacién del conocimiento: Estrategias que describen
las metodologias empleadas en el proyecto, dominar la
l6gica del campo cientifico.

Este conjunto de saberes se debe combinar con la gestién de
proyectos, lo cual tomafortaleza desde la administracién. Diversas
metodologias agiles ofrecen adaptacion, flexibilidad e invitan al
desarrollo de adecuaciones curriculares. La interconexidon del
saber investigativo se abre a mas campos, no solo los basicos de
la metodologia de investigacidn, sino también la personalizacién
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de tecnologia educativa y sus innovaciones, y la gestion de los
proyectos.

Los conocimientos sobre gestion de proyectos se concentran
en la estructura de un trabajo, planeaciéon y administracidon de
actividades, produccién de soluciones y evaluacidn constante de
las expectativas iniciales (Delle-Vergini et al., 2023). La gestién
de proyectos en la educacién superior y de posgrado permite
al aprendiz enfrentar la complejidad de casos, para ofrecer una
formacioén integral que proviene de diversas lineas disciplinares.

Dominio procedimental y habilidades investigativas

El dominio procedimental se centra en las estrategias y
métodos que los estudiantes de doctorado utilizan para realizar
investigaciones avanzadas. Este dominio incluye habilidades
investigativas como la capacidad de resolver problemas
complejos, el pensamiento critico y la comunicacion efectiva. Las
estrategias pedagdgicas deben adaptarse a diferentes contextos
y niveles educativos para ser efectivas.

Las habilidades investigativas son: procesos que ayudan a los
estudiantes a resolver problemas cientificos (Huddleston et al.,
2019), el uso de las técnicas apropiadas para la investigacion
(Pavlova et al., 2021), creacion de habitos de aprendizaje
sobre indagacién (Alarcon Orozco et al.,, 2022), la calidad de
procesos cientificos aplicados a diversos campos de estudio,
o producciones cientificas significativas (Gretton et al., 2022;
Roque Herrera et al., 2019).

Entre las posibilidades de adquisicidon de habilidades investigativas
en procesos formativos, se identificaron diferentes rubros que se
deben tomar en cuenta para futuros disefios instruccionales.

® Se necesitan consolidar las capacidades de: busqueda,

discernimiento, seleccidn, evaluacidn, sintesis y comprension
(Huddleston et al., 2019).
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e Construir un catdlogo de habilidades, que incluya:
habilidades de indagacién, trabajo cooperativo, reflexion,
metacognicién, disefio de experiencias de indagacion, la
comunicacién, difusién de dichas experiencias, curiosidad y
aprender ciencias para facilitar la cooperacién y el trabajo
en grupo (Alarcén Orozco et al., 2022).

e Comprender cada uno de los elementos en el contexto
inmediato a la investigacién: problematizacién, busqueda
de informacién, creacién de hipdtesis, aplicacién y seleccidn
de métodos de investigacién, anélisis de resultados y
publicaciéon (Abddulsalam y Mabook, 2020).

* Autogestion para la investigacion, implica desarrollar la
capacidad de autogestiéon como un factor de éxito en el
actuar durante el proceso cientifico (Hill et al., 2022).

® La vinculacidén entre investigacion y docencia tiene
efectos positivos a través de habilidades que permiten
construir practicas educativas basadas en la resolucién de
problemas y juego de roles. Pues, el docente puede actuar
como un experto del método cientifico y adaptarlo al mejor
enfoque de ensefanza (Gretton et al., 2022).

Los estudios sobre habilidades investigativas demuestran
que los componentes que debe considerar en un proceso
formativo son:

* Habilidades de pensamiento analitico, reflexivo, critico y
creativo.

¢ Habilidades especificas de cada paso del método
cientifico.

e Estrategias de ensefanza que fomenten el desarrollo
de habilidades de resolucién de problemas, autogestién y
colaboracion.

Estrategias de Ensefianza-Aprendizaje en el nivel doctoral

Las estrategias de ensefanza-aprendizaje pertinentes para el
desarrollo de competencias investigativas en el nivel doctoral
deben tener un enfoque sociocognitivo y considerar el
pensamiento complejo, el contexto actual y la construccién ética
de proyectos de investigacién (Fuster-Guillén et al., 2022; Sanchez
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y Rodriguez, 2023). Para asegurar una formacién integral, estas
estrategias deben abarcar diversos elementos:

1. Relacién Ensefianza-Aprendizaje: Capacitar al
profesorado en lineas de formacién aplicables a proyectos
de investigacién es fundamental para asegurar que los
estudiantes reciban una educacién coherente y efectiva.

2. Transversalidad Curricular: Las competencias
investigativas deben tener un impacto transversal en todas
las materias del curriculo, lo que permite a los estudiantes
desarrollar capacidades de resolucion de problemas y
aplicar la teoria en la practica.

3. Clasificacién Contextual: Las estrategias pedagdgicas
deben adaptarse al nivel educativo y al contexto
socioeducativo especifico, asegurar la pertinencia vy
efectividad de las actividades de ensefianza-aprendizaje.

4. La ensefanza problematica, esta consiste en la utilizacion
del método cientifico para llegar a una solucién, se emplea
en proyectos de investigacion y se siguen los pasos de dicho
método (Roque Herrera et al., 2019).

La implementaciéon de estrategias pedagdgicas efectivas es
crucial para el desarrollo de competencias investigativas en
los programas de doctorado. Alarcén Orozco et al. (2022)
sugieren que es necesario disefar, implementar y evaluar
programas formativos que faciliten la practica investigativa.
Estas estrategias deben fomentar el pensamiento critico, la
resolucién de problemas y la capacidad de trabajar de manera
colaborativa. Ademas, la incorporacién de tecnologias digitales
y métodos de ensefianza basados en proyectos puede mejorar
significativamente la formacién de competencias investigativas.
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Dominio Actitudinal y Valores Eticos en la Investigacién

El dominio actitudinal se refiere a las actitudes y valores que
los estudiantes de doctorado deben desarrollar para llevar a
cabo investigaciones responsables y éticas. La integridad, la
transparencia y el compromiso con la ética son fundamentales
para cualquier investigacion académica.

La ética y los valores en la investigacion son esenciales para
garantizar la integridad y la credibilidad del trabajo académico.
Anguita-Gonzéalez y Lépez (2022) destacan la importancia de
que los programas de doctorado promuevan practicas de
investigacion transparentes y responsables. Esto incluye la
capacidad de identificar y abordar dilemas éticos, asi como la
promocion de una cultura de ética y profesionalismo.

La formacién ética en los programas de doctorado debe ser
integral y continua. Castro-Sandoval y Silva (2023) argumentan
que los estudiantes deben desarrollar un sentido profundo
de responsabilidad y compromiso con la integridad en la
investigacién. Esto implica la inclusion de mddulos especificos
sobre ética en la investigacién, la realizacion de talleres y
seminarios, y la promocién de la discusién y reflexién sobre temas
éticos en el contexto de la investigacion.

La consolidacién de una comunidad cientifica adecuada a cada
contexto educativo es esencial para el desarrollo de competencias
investigativas en programas de doctorado. Segun Sousa (2021),
una comunidad adaptada permite contrarrestar las ineficiencias en
las investigaciones, promoviendo un conocimiento colaborativo
y compartido que defiende los intereses y posturas subjetivas
de los individuos de la comunidad educativa. Esta comunidad
debe fomentar un ambiente donde las reflexiones se aterrizan
en la practica pedagdgica para la investigacién, aportar un
referente metodolégico donde las competencias investigativas
normalizan las subjetividades y llevan a comprender que pueden
establecer diversas relaciones con multiples campos de estudio
y profesiones.
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Existen brechas significativas entre la docencia y la investigacién,
especialmente en las universidades. Estas brechas se deben en
parte a la falta de competencias investigativas en diversos campos
del conocimiento, tanto en el profesorado como en los estudiantes
Es necesario disefiar e implementar programas formativos que
aborden estas carencias y promuevan una formacién equitativa
y efectiva mas alld de los posgrados (Cruz Pallares, 2019). Los
semilleros de investigacidon pretenden contemplar propuestas
formativas que ofrezcan a toda la comunidad universitaria los
fundamentos investigativos, para que los docentes logren los
perfiles adecuados en la docencia e investigacién, para lograr
una formacién equitativa.

La formacién del profesorado en la ensefianza de la investigacion
tiene un impacto significativo en la calidad de la educacién
investigativa. Alarcéon Orozco et al. (2022) sugieren que es
necesario disefiar, implementar y evaluar programas o propuestas
formativas que sean integradores y faciliten la practica en
diferentes niveles educativos. Esto incluye la capacitacién en
metodologias de investigacién avanzadas, la promocién de una
cultura de ética y responsabilidad, y el desarrollo de habilidades
pedagdgicas que permitan a los profesores guiar y apoyar a los
estudiantes de doctorado en su proceso de investigacion.

La innovacién en la educacidn doctoral es crucial para mantener
la relevancia y la efectividad de los programas de formacién.
Esto incluye la incorporacién de nuevas tecnologias y enfoques
pedagdgicos que faciliten el aprendizaje y la investigacién. Por
ejemplo, el uso de plataformas digitales para la colaboraciéon y
la comunicacién, la implementacién de métodos de ensefnanza
basados en proyectos y la promocién de la interdisciplinariedad
son estrategias que pueden mejorar significativamente la
formacion de competencias investigativas en el nivel doctoral.

La evaluacién y la mejora continua de los programas de doctorado
son esenciales para asegurar que los estudiantes desarrollen
las competencias investigativas necesarias. Esto implica la
implementacion de mecanismos de evaluacién rigurosos que
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permitan identificar areas de mejora y la adopcién de practicas
basadas en la evidencia para ajustar y mejorar los programas.
Ademas, la retroalimentacion de los estudiantes y exalumnos
es crucial para entender sus necesidades y expectativas, y para
adaptar los programas de formacién en consecuencia.

Reflexion Final

Para finalizar, se comprende que el desarrollo de competencias
investigativas en tecnologia educativa en el nivel doctoral es
un proceso multifacético que requiere un enfoque holistico.
Los dominios conceptual, procedimental y actitudinal son
fundamentales para formar investigadores competentes
y responsables. En el dominio conceptual, es crucial una
comprension profunda de las teorias, las metodologias relevantes,
asi como su aplicacién en proyectos de investigacion especificos.
La integracidn del conocimiento disciplinario en tecnologia
educativa, que combina diversos campos como la informatica,
la pedagogia y las ciencias sociales, es esencial para abordar los
desafios actuales en el campo de la educacién.

Ademas, eneldominio procedimental, lasestrategiaspedagdgicas
deben adaptarse a diferentes contextos y niveles educativos para
desarrollar habilidades investigativas avanzadas. Esto incluye
la implementaciéon de metodologias de ensefanza basadas en
proyectos, el fomento del pensamiento critico, la resoluciéon de
problemas, y el uso efectivo de tecnologias digitales. Por otro
lado, el dominio actitudinal destaca la importancia de la ética
y los valores en la investigacion, promoviendo la integridad, la
transparencia, el compromiso con la responsabilidad social en la
practica investigativa.

En Ultima instancia, la consolidacidon de una comunidad cientifica
adaptada a cada contexto educativo y la reduccién de las
brechas entre docencia e investigacion son aspectos clave
para mejorar las competencias investigativas en tecnologia
educativa. La formacién continua del profesorado, la innovaciéon
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en la educaciéon doctoral, la evaluacién y mejora continua de los
programas educativos, permite asegurar la calidad, al igual que,
la relevancia de la formacién de investigadores en este campo.
Con un enfoque holistico y un compromiso con la excelencia
académica, los programas de doctorado en tecnologia educativa
pueden preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios
de la investigaciéon avanzada, de esta manera, contribuir
significativamente al avance del conocimiento cientifico y al
mejoramiento de la sociedad.
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Resumen

En el presente texto se detalla una propuesta de experiencias
significativas desarrolladas por estudiantes de servicio
social de los Laboratorios de Materia Condensada Blanda y
Medios Granulares de la Facultad de Fisica de la Universidad
Veracruzana. Se construye un sistema de monitoreo de cambios
de temperatura basados en una tarjeta Arduino, util para
los objetivos de ensefanza-aprendizaje bajo condiciones de
aislamiento, regularizaciéon y uatil también en los procesos de
inclusién. En la metodologia del aprendizaje por competencias
de la Universidad Veracruzana, se requiere adquirir habilidades
practicas, como podria ser electrénica, programaciéon o en el
manejo y construccion de dispositivos de adquisicién de datos
para el estudio de los fenédmenos fisicos que nos rodean. No sélo
para aprender a usarlos, sino buscar una aplicacidén que detone
su creatividad y nos ayude en la formacién y desarrollo tanto
individual como colectivo.

Lo anterior podria ser de interés por ejemplo para profesores de

secundaria o hasta los primeros semestres de la licenciatura, sobre
todo si no se han llevado talleres durante la pandemia, asi que
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puede funcionar como programa de regularizacién o nivelacién,
tanto de estudiantes que no pudieron trabajar en un laboratorio
como de escuelas que nunca han contado con un laboratorio, asi
como también para padres interesados en el autoaprendizaje, la
autonomia y la formacién integral de sus propios hijos.

Palabras Clave: Cambios de temperatura, educacién,
competencias.

Abastract

This text details a proposal of significant experiences developed
by social service students in the Soft Condensed Matter and
Granular Media Laboratories of the Physics Faculty at the
Veracruzana University. A temperature change monitoring system
based on an Arduino board was built, useful for teaching and
learning objectives under conditions of isolation and regulation,
and also helpful in inclusion processes. The Veracruzana
University’s competency-based learning methodology requires
the acquisition of practical skills, such as electronics, programming,
or the handling and construction of data acquisition devices for
studying the physical phenomena that surround us. The goal
is not only to learn how to use these devices, but also to find
an application that sparks creativity and contributes to both
individual and collective training and development.

The above could be of interest, for example, to high school
teachers or even those in the first semesters of undergraduate
studies, especially if workshops have not been held during the
pandemic. It can function as a regularization or leveling program
for students who were unable to work in a laboratory, as well as
for schools that have never had a laboratory, and also for parents
interested in self-learning, autonomy, and the comprehensive
development of their own children.

Keywords: Temperature changes, education, skills.
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Introduccién

Una de las propuestas educativas que ha tenido un auge relativo a
partir de la pandemia, es el aprendizaje basado en la investigacién
o en el desarrollo de proyectos que generen experiencias
significativas y que, con el tiempo, se vuelvan mas complejos.
Durante el periodo de pandemia, tuvimos el problema de llevar a
nuestras casas actividades que nos ayudaran a salvar la situacién
hasta cierto punto. No siempre se podian realizar actividades
practicas, que cominmente se adquieren en el desarrollo de
un proyecto o una investigacién cientifica, como en un taller de
electrénica o Arduino o en un laboratorio.

Ahora y desde que empezamos a trabajar presencialmente,
nos damos cuenta de que hace falta tiempo para regularizar y
eso requiere del apoyo de la comunidad académica, si, pero
también de la iniciativa de los estudiantes y padres o tutores,
comprometidos y conscientes de su realidad y de nuestro propio
futuro. Asi también, como el de crear o trabajar en actividades
de importancia local, para el desarrollo individual y colectivo, de
las regiones. En todo ello los laboratorios portables han ayudado
a disminuir los costos, facilitar el transporte y el desarrollo de
proyectos caseros que motiven a los estudiantes a esforzarse y
comprometerse con la comunidad. Por dar un ejemplo, en este
capitulo proponemos el estudio de diferentes fenémenos fisicos
que ocurren a nuestro alrededor, particularmente en la cocina de
nuestras casas, la cual sustituye de alguna manera un laboratorio
y es facil de usar bajo las medidas de precaucién y cuidados de
cualquier adulto responsable, como es el caso de los estudiantes
de la licenciatura que realizan su servicio social.

Otros elementos que son posibles de estudiar y de analizar sus
datos son los cambios de temperatura en una plancha cuando
esta calentado, o la temperatura de un refrigerador comparada
con la temperatura de un recipiente lleno de agua, por ejemplo,
otra pregunta legitima es la de como cambia la temperatura
de una cafetera eléctrica. Como ejemplo, de la bisqueda de
respuestas a estas interrogantes, dentro del seno de cualquier
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familia podria ser de interés investigarlo por mano propia, y con
ello adquirir conocimientos y habilidades, buscando nuestras
propias explicaciones como el hecho de que el agua dentro del
refrigerador formara cristales de hielo, o bien de que el agua se
evaporara en la cafetera y un sinfin de detalles alrededor de esos
temas como el de la solubilidad de |a sal o el azicar, la formacién
de cristales con la evaporacion entre muchos otros. Para ello se
planeé medir cdémo cambia la temperatura durante algunos de
los procesos mencionados, para identificar los cambios fisicos
cuando ocurren los fenémenos mencionados y establecer las
causas y sus efectos. En breve se mencionaran algunos ejemplos,
mediante el uso de una sonda de bajo costo usada para medir la
temperatura.

Para estudiar los fenémenos fisicos que ocurren en nuestras
casas usando dichos aparatos electrodomésticos serd
necesario obtener un termdémetro para registrar los cambios de
temperatura que ocurren durante los procesos mencionados. En
nuestro caso optamos por construir un sistema de adquisicién
de datos de bajo costo lo cual conforma la Actividad 1 de
nuestro capitulo. Después, se haran diferentes estudios, como
retos que culminaran con el aprendizaje de conceptos tedricos,
el dominio de diferentes actividades practicas, conformando las
competencias, considerando una actitud y el rol del aprendiz
que debera asumir la actitud de un investigador, para el logro
especifico de la competencia.

Actividad 1. Desarrollo de un sistema de adquisicién de datos
para estudiar los cambios de temperatura

Primeramente, para el recipiente en el cual hariamos las pruebas
con diversos materiales liquidos utilizamos un vaso de metal
con una capacidad de 106 ml, debido a que un vaso de metal
representaba la opcién mas segura en cuanto a la posible
expansion de materiales al cambiar de estado y ademas ser un
buen conductor térmico.
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En cuanto al ensamblaje del calorimetro en si, utilizamos los
siguientes materiales:

Arduino UNO (ATMega328P).
Sonda DS18B20.

Protoboard (opcional).
Resistor de 4.7 kQ.

6 Cables Dupont.

Ensamblar el calorimetro para que funcionara de maneraadecuada
no fue complicado, simplemente debiamos hacer que los cables
estuvieran en su lugar correspondiente. El cable rojo de la sonda
correspondia al cable del voltaje, el negro corresponde al cable
a tierra y el amarillo a convertir los datos de anélogo a digital
y enviarlos a la computadora. Ya que utilizar una protoboard a
pesar de ser opcional resultaba mas sencillo que soldar los cables
de manera inmediata, elaboramos el siguiente esquema a seguir:

Figura 1. Diagrama con protoboard (sin soldar)

Nota: Elaboracién propia.
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Figura 2. Diagrama sin protoboard (soldado directamente)

Nota: Elaboracién propia.

El cable Dupont correspondiente al cable amarillo no solo
conecta a la sonda, sino que también se encuentra detras del
resistor, el cual a su vez va conectado al cable rojo. En resumen,
el cable amarillo (datos) va conectado al pin 2 del Arduinoy ala
resistencia, el rojo (positivo) va conectado al pin 5V del Arduino
y a la resistencia, por ultimo, el negro (negativo) va conectado
directamente al pin GND del Arduino.

Entonces, con todo esto conectado de manera correcta, podemos
conectar el cable USB de la placa Arduino a la computadora
y ejecutar cualquier cédigo sin problemas utilizando el IDE de
Arduino el cual se puede descargar gratuitamente en la pagina
oficial de Arduino a través del siguiente link: https://www.arduino.
cc/en/software

230



Figura 3. QR de la pagina de Arduino IDE

Nota: Elaboracién propia.

Dentro del IDE elaboramos un cédigo para que imprimiera el
tiempo junto a la temperatura el cual se puede observar en el
siguiente link: https://github.com/uv-Img/calorimetro

Ademas, dicho cédigo se puede modificar o utilizar gratuitamente
en GitHub:

Figura 4. QR de la pagina Github

u]

Nota: Elaboracién propia.

Una vez que todo estuvo preparado, procedimos con la
primera prueba. Utilizamos agua para demostrar su proceso
de enfriamiento dentro de un refrigerador y posteriormente su
calentamiento. Sin embargo, dado que una mayor cantidad de
aguarequiere una mayor cantidad de energia para su enfriamiento
y calentamiento, optamos por utilizar solo 40 ml de agua. Esta
cantidad fue medida con una probeta y luego verificada con una
bascula digital.
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Al ejecutar el cédigo, este funciond correctamente, aunque
imprimia los datos de tal manera que sdélo se podian visualizar
dentro del propio IDE de Arduino. Esto esta bien, sin embargo, el
proceso de trasladar los datos manualmente a otro software para
su posterior analisis suele entorpecer el proceso.

Buscando una manera de guardar los datos, nos percatamos de
que estos se pueden encontrar de manera directa dentro del
siguiente puerto: /dev/ttyAMCO, por lo que se utilizd el comando
cat (en Linux) para escribir los datos directamente desde la consola
a un archivo (.txt) de manera constante, pero esto presenta varios
problemas; por ejemplo, los datos se guardaban cada segundo
lo que provocaba una repeticién innecesaria de datos, ademas,
con el propdsito de facilitar la recolecciéon de datos en Windows,
el cual no cuenta con dicha funcidn cat, decidimos buscar otra
alternativa.

Finalmente, se empledé un programa llamado «CoolTerm», un
freeware disefiado para gestionar puertos y redes, lo cual resulta
ideal en este caso ya que este software permite la transmisién
constante de resultados y su almacenamiento inmediato en un
archivo de texto.

Primero se selecciona el puerto en la parte inferior izquierda
del programa, que por defecto ya viene seleccionado «COM3
(Arduino Uno)» o algo bastante similar, en caso de no encontrarlo,
se puede regresar al propio IDE de Arduino el cual lo proporciona
en la parte superior de la interfaz o en la seccién «Tools >
Port» por lo que solo hace falta seleccionarlo manualmente
en CoolTerm. Después, para empezar a recibir los datos se da
clic en el cuarto botén, «Connect» (alternativamente se puede
presionar directamente CTRL+K) para conectarse y, por ultimo,
para empezar a registrar los datos en un archivo de texto (.txt) se
da clic en la pestafa «Connection > Capture to Text/Binary File >
Start...» o alternativamente presionando la combinacién de teclas
(CTRL+R) y al instante se inicia la captura de datos.
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Aunque una vez estando seguros de que el Arduino esta
correctamente conectado lo méas recomendable es primero
realizar la captura de datos “Connection > Capture to Text/
Binary File > Start...” y finalmente presionar «Connect», pero se
presentd al revés dado que es lo mejor para realizar pruebas de
conexion ya que al presionar «Connect» el programa CoolTerm
imprime al instante las lecturas de la sonda en pantalla y es facil
darse cuenta de que todo esta funcionando correctamente.

Asi pues, se determind que todo estaba listo y se colocé el agua
dentro del vaso y la sonda tocando el agua, evitando que tocase
el vaso con ayuda de cinta adhesiva puesto que determinamos
esto afectaria las mediciones, promediando las temperaturas
entre ambas superficies (del agua y del vaso) y asi obtuvimos
varias graficas, en dichas gréaficas observamos un fenémeno
curioso que ocurria casi siempre, un sobre-enfriamiento, lo cual
decidimos seguir analizando y dedicamos una parte mas adelante
en el capitulo. Sin embargo, al momento de llevar a cabo el
calentamiento, observamos que el hielo en algunos puntos se
descongelaba mas rapido que en otros, moviendo la sonda de
manera que los datos obtenidos se veian afectados, a veces
incluso de gran manera.

Como solucidn, se encontré un pedazo de espuma de polietileno
el cual luego de recortarlo a la medida encajaba de manera
perfecta en la boca del vaso, por lo cual fue suficiente hacer un
hoyo en el centro, del tamano de la sonda, para que se mantuviera
siempre firme contra cualquier alteracién de estado. Puesto que
el Arduino de manera automatica se ejecuta infinitamente una vez
se ha ejecutado en cualquier computadora, solo debiamos abrir
CoolTerm, conectar el puerto e indicarle que registre los datos,
de esta manera llevamos a cabo méas mediciones. Consideramos
ademas que no es necesario mantener la computadora prendida
una vez que los cambios esperados fueran medidos, por lo que
también se puede utilizar un comando en Windows (shutdown
-s —t) para que se apague automaticamente la computadora a
partir de una cierta cantidad de segundos, en este caso 36000
segundos o 10 horas.
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Observando nuevamente los resultados, nos dimos cuenta de que
con la tapa de espuma de polietileno el cambio de temperatura
se veia afectado y por ende no habia un sobre-enfriamiento, cosa
que queriamos estudiar, por lo que tuvimos que dejar de utilizarla.
Entonces, optamos por una opcién mas simple: meter la sonda,
de manera horizontal hasta el fondo del vaso. Gracias a esto, los
resultados volvieron a mostrar sobre-enfriamientos, probando
asi que la tapa afectaba al enfriamiento. Sin embargo, mantener
la sonda de esta manera también afectaba a los resultados del
calentamiento, ya que la sonda al tocar el vaso promedia las
temperaturas y al momento de que el hielo se descongelase
en varios puntos, hacia que los datos fluctuaran de una manera
extrafia, pero a pesar de todo esto y para fines practicos y de
estudio, los resultados son lo suficientemente satisfactorios.

Reto 1. Estudio de la “Ley de enfriamiento de Newton”

Haciendo una breve busqueda, es facil obtener informacién
de la cominmente llamada “Ley de enfriamiento de Newton”,
por ejemplo, la cual nos dice que “la tasa de pérdida de calor
de un cuerpo es proporcional a la diferencia de temperatura
entre el cuerpo y sus alrededores”. También nos menciona que
cuando la diferencia de temperatura entre el cuerpo (To) y su
medio ambiente (Tm) es pequefa, AT=To-Tm, el calor perdido es
proporcional a la diferencia de temperatura, AT. Isaac Newton
publicé anénimamente estos resultados en 1701 en la obra
«Scala graduum Caloris». Calorum Descriptiones & signa.» en
Philosophical Transactions.
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Figura 5. El enfriamiento de una taza de café

Enfriamineto de una taza de café
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Nota: Elaboracién propia.

Con los datos obtenidos se procedié a realizar una regresion
lineal para ajustar una curva que describa los datos medidos con
la cual obtuvimos la siguiente funcién exponencial

T(t)=(24.9330)e™0-0005t4 30 5759

La cual, después de graficarla en el mismo plano, podemos ver
que se ajusta perfectamente, demostrando que este calorimetro
digital cuenta con una excelente precisidn, a continuacién, se
muestra dicho gréfico.

235



Temperatura

Figura 6. Ajuste exponencial a los datos del gréfico anterior

Enfriamiento de una taza de café
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Nota: Elaboracién propia.

Figura 7. Enfriamiento de un vaso con agua y hielo

Enfriamineto de agua con hielo
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Nota: Elaboracién propia.
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De igual forma se puede notar cémo al poner un cubito de
hielo en un vaso de agua (150 ml) a temperatura ambiente, el
hielo comienza a enfriarla hasta que se derrite completamente,
posteriormente el ambiente mismo comienza a calentar de nuevo
el agua jpuedes adivinar hasta qué temperatura se calentaria?

Figura 8. Calentamiento de una plancha eléctrica

Calentamiento de una plancha
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Nota: Elaboracién propia.

Como se puede observar también al analizar el calentamiento de
una plancha de ropa se encuentra que su temperatura es variable
y existe un umbral tanto superior como inferior en el cual, al
llegar a una temperatura méaxima, se desconecta internamente
y una vez enfriada hasta el umbral inferior se conecta o activa
automaticamente y asi sucesivamente en ciclos.
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Figura 9. Congelamiento de un hielo dentro del refrigerador
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Nota: Elaboracién propia.

Aqui podemos observar la disminucidn de la temperatura,
Podemos observar también que entra en la regién de liquido
sobre enfriado, periodo de congelamiento y enfriamiento del
solido (hielo). En esta actividad se recomienda.

Sobre-enfriamiento

Como mencionamos anteriormente, durante la elaboraciéon del
calorimetro, llegamos a observar varias veces un fenémeno
conocido como sobre-enfriamiento en el cual el agua que
metimos al refrigerador se enfriaba mucho mas alla del cero, pero
sin cambiar de estado, sin embargo, después de sufrir cualquier
pequefa alteraciéon regresaba a cero grados tal y como se
esperaba. Esto nos llamé la atencién asi que decidimos analizarlo
maés a fondo.

El sobre-enfriamiento se trata de un fenémeno en el cual un
material llega a una temperatura para la cual cuyo estado deberia
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cambiar, sin embargo, éste se mantiene. Usualmente después
de una excitacion las moléculas de dicho material terminan de
transformarse en el estado esperado.

Sabemos que en condiciones normales, el agua hierve a los
100 °C y se congela a los 0 °C, es algo que toda la vida nos
han ensefiado, pero cuando ocurre el fendmeno de sobre-
enfriamiento resulta que esto no se cumple, y ése simple hecho
resulta interesante, puesto que cuando hay sobre-enfriamiento
sucede que la temperatura baja mas alld de 0° C, digamos por
ejemplo a unos -5° C y sin embargo jEl agua sigue estando
liquida!l, cuando sabemos que debidé haberse congelado desde
que llegd a 0° C, es entonces cuando nos preguntamos, ;qué
estd sucediendo?, jen qué momento habra transicion de fase?,
pues en realidad no seré asi para siempre, ya que estamos frente
a lo que se conoce como un estado metaestable, el cual es un
estado de equilibrio pero muy susceptible a romperse, lo cual
como se mencioné anteriormente, quiere decir que cualquier
minima alteracidn en el sistema hard que colapse, en este caso el
colapso significa que el agua terminara congelandose y por ende
dando fin a este interesante fendmeno de sobre-enfriamiento.

Ademéas como se puede observar méas adelante en la gréafica (N.
de gréfica) es muy interesante ver que al momento de romperse
el estado metaestable y comenzar el proceso de solidificacion
del agua, la temperatura sube de -6° C a 0° C, esto quiere decir
que durante el proceso de formacién de cristales de hielo el
agua se esta calentado réapidamente 6 grados parallegara0°Cy
lograr la solidificacién, lo cual parece contra intuitivo, pues nadie
imaginaria que para congelar el agua se tendria que calentar,
pero no es mas que la muestra de que en este proceso se
libera energia en forma de calor, esta liberacién de energia esté
presente durante el tiempo que la temperatura se mantiene en
0° C durante la formacién de hielo, es decir, durante la transiciéon
de fase liquido a sélido, finalmente, una vez que el agua se ha
transformado en hielo, la temperatura continGia disminuyendo, ya
que ahora simplemente se continua enfriando el hielo.

239



También es importante mencionar que el intervalo en el que la
temperatura pasa por debajo de uno de sus puntos de congelacion
y sigue de largo hasta antes de aumentar espontaneamente y
estabilizarse también se conoce como estado de sub-fusidn,
mientras que al ocurrir lo contrario, es decir, cuando el agua se
calienta por encima de su punto de ebullicién, pero sin hervir
(evaporarse) se conoce como sobre-calentamiento y es mucho
mas raro de observar que el sobre-enfriamiento. Ambos estados
son estados Unicos de los liquidos y pertenecen a su propia
categoria dentro de los diversos tipos de estados meta-estables
que se pueden encontrar.

En los resultados obtenidos no teniamos previsto observar un
sobre-enfriamiento, pero después de observarlo concluimos
que tenia sentido puesto que cuando existe un exceso de
refrigeracién, es mucho mas probable esperar observar un sobre-
enfriamiento debido a que el sistema sufriendo el cambio de
temperatura busca siempre mantener una presion equilibrada,
al mantener un enfriamiento efectivo y constante sobre dicho
sistema, las probabilidades de observar un sobre-enfriamiento
aumentan exponencialmente, de la misma manera la humedad
juega un papel relevante en este fenémeno.

Es por esto que ademas, creemos que fue lo que provocé que no
se observara un sobre-enfriamiento cuando el vaso tenia la tapa
de espuma de polietileno colocada, ya que al tenerla colocada, el
sistema era mas equilibrado tanto en presién como en humedad
y el enfriamiento seria mas directamente por medio del propio
recipiente y la tapa que por el ambiente en si, la distribucién
desigual de la temperatura llevaria a que algunas partes se
calentaran o enfriaran mas o menos que otras, alterando al
sistema lo suficiente como para no sobre-enfriarse.
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Reflexion final

Hemos descrito el proceso de creacién de un calorimetro digital,
el cual cuenta con muchos beneficios y posibles utilidades
y ofrecemos diagramas, fotos y el cddigo utilizado para su
elaboracion. De la misma manera, compartimos un interesante
descubrimiento a partir del uso del calorimetro elaborado, el cual
corresponde al sobre-enfriamiento.

En comparaciéon con otras herramientas tradicionales de
laboratorio creemos que este dispositivo resulta mas econdémico,
versatil y confiable, siendo ideal para la divulgacién, asi como
para la ensefanza a diversos estudiantes ya sea compartiendo los
resultados obtenidos o ayudandolos a elaborar un calorimetro
por su cuenta.

El costo total del sistema completo es inferior a $500.00 pesos.
Por lo que ademas de ser una herramienta Gtil para la ensefanza
de conceptos de termodinamica, este dispositivo es una excelente
forma de introducir a los estudiantes en conceptos bésicos de
microelectrénica.
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Resumen

El presente articulo tiene por intencion analizar la prestacion del
Servicio Social, con el fin de obtener el grado de licenciado (a) en
Historia por la Universidad Veracruzana (UV) dentro del Modelo
Educativo Integral y Flexible (MEIF). Se revisan las experiencias
de un grupo de estudiantes en instituciones de investigacion,
docencia y difusién cultural; se dedica especial atencién a dos
aspectos clave: tanto la mirada del alumno en este proceso para
tener experiencia profesional dentro de la universidad y del otro
lado el aspecto de los aportes que consigue la institucién a la
que se le presta este servicio. En esta investigacion, primero se
desarrolla un breve contexto del surgimiento del servicio social
a nivel nacional, se revisa la legislacion que permite cubrir este
requisito federal para la titulacidon de los estudiantes.

Palabras clave: Servicio social, estudiantes, instituciones,
prestacién de servicio.

Abstract

This article aims to analyze the provision of Social Service as a
requirement for obtaining a Bachelor’s degree in History from

the Universidad Veracruzana (UV) within the Comprehensive and
Flexible Educational Model (MEIF). It examines the experiences
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of a group of students in research, teaching, and cultural outreach
institutions, paying particular attention to two key aspects: the
student’s perspective on this process of gaining professional
experience within the university, and the contributions received
by the host institution. This research begins by providing a brief
overview of the emergence of social service at the national level
and reviews the legislation that allows students to fulfill this
federal requirement for graduation.

Keywords: Social service, students, institutions, service provision.

Introduccién

El servicio social es una etapa en la que el alumno comienza
a familiarizarse con el mundo laboral, en el cual aplica sus
conocimientos después de haber presentado el 70% de sus
créditos en la institucion que realiza su licenciatura, en este
marco de la realizacidn del servicio social, entendemos que es
requisito fundamental para la recepcién de su titulo universitario,
sin embargo, y a pesar de todo lo que se ha visto del servicio
social, como prestacién de los alumnos, ;De dénde viene este
proyecto de la implementacion del servicio social?;Realmente ha
sido un proyecto que ha favorecido a la sociedad, y comunidad
que requiere a los prestadores del servicio social, o simplemente
fue un proyecto el cual no estuvo bien pensado? ;Los alumnos
han aportado a las instituciones? ;Qué han aportado?, ;Cémo lo
han aportado? En fin, mil y una preguntas que nos hacemos para
entender el servicio social y lo que engloba a los alumnos que son
los prestadores del servicio social.

Es por eso por lo que en este articulo hemos realizado un analisis
de lo que abarca el servicio social dentro de la Facultad de Historia
de la Universidad Veracruzana (UV), desde sus antecedentes hasta
los aportes que el mismo estudiante ha dado a las instituciones
en las que prestan este servicio, de igual forma, las afectaciones
que ha tenido para los estudiantes, y expectativas con las que los
alumnos pudieron realizar con éxito este servicio.
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Antecedentes como elemento de evolucién del Servicio Social

Para conocer lo que es el servicio social en la actualidad, y
comprender la problematica que abordaremos en este articulo
es necesario hacer un analisis respecto a cdmo se inicié y cémo
se establecié en México.

El servicio social nace del aspecto importante que era dar un
servicio/apoyo determinado alas comunidadesenlaNuevaEspana
por medio de asistencia social a las comunidades, de parte de los
misioneros, aquellos que prestaban este servicio eran personas
profesionales que se dedicaban a Medicina y Educacién, muchas
de esas ayudas eran voluntariados organizados por la iglesia, la
cual estaba involucrada en la mayoria de las veces a ensefarle a
las comunidades en la Colonia (Castafidn Hernandez, 2009).

Estos son los primeros indicios de lo que era un servicio social
prestado por parte de aquellos que eran profesionistas de un
drea en especifico, después de la guerra de independencia,
México comienza a sentar sus bases liberales, y con esas ideas
se establecen nuevas formas de hacer ensefianza, los siguientes
indicios fueron en el siglo XIX dando un vinculo entre lo profesional
y lo social, con las carreras de Derecho y Medicina.

Segun Miguel Robles en su articulo El servicio social:

Justo Sierra fue uno de los pioneros en plantear que la
educacion superior no debe permanecer al margen de las
necesidades sociales y que uno de los principios basicos
de la universidad es que la extension de la ensehanza y
la investigacién cientifica contribuya con sus medios al
desarrollo nacional. (Robles Barcena et al, 2012, p. 238).

En 1885 se establece un congreso de la unién para servicio
social, creada por la escuela Normal de Profesores de instrucciéon
primaria y un ano mas tarde se presenta y aprueba un reglamento
que establece el servicio social obligatorio al estado, durante tres
anos después de la carrera (Castandn Hernandez, 2009).
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Después del movimiento revolucionario hubo influencias que
marcaron un desarrollo positivo en la educacién, ya que el
estado comienza a considerar la educacién como el principal
transformador social. “En 1914 se establece una incipiente
obligatoriedad de servicio social a los estudiantes universitarios,
para que presten un servicio en beneficio de las personas
analfabetas y participen en la solucidon de los problemas de la
nacion mexicana” (Castandn Hernandez, 2009 p.23).

Para este momento la reglamentacion del servicio social
universitario adquiere importancia en la Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos, pues el articulo 5° determinaba
que cada Estado elegiria a las profesiones que necesitarian titulo
para ejercer, la condicién radicara en que las autoridades son
las que determinaran a cuéles y que los servicios profesionales
sociales seran obligatorios en términos de la Ley (Secretaria de
Servicios Parlamentarios, 2024).

Aqui se registran bases importantes para lo que mas tarde seria la
reglamentacién del servicio social, como una posicién de justicia
social, asi como aportacidn al estado. Se destaca dentro de todo
que el servicio social deberia incorporarse como una disciplina
a las universidades y que se asuma la responsabilidad con la
sociedad para la obtencién del grado al nivel superior. Dentro
de ello se complementa la obligatoriedad de forma categdrica
y clara, lo que permite que en 1929 se implemente en conjunto
con la Universidad Nacional por parte del presidente Emilio
Portes Gil, que en la universidad se fomentara el compromiso
entre los universitarios y siendo asi se establecié como requisito
indispensable para la obtencién del titulo profesional.

Un afo mas tarde aparecen las normativas del servicio social.
Al institucionalizar el servicio social en un nivel universitario se
hace la construccidén de una normativa delimitada, esto permite
que poco a poco las normas dictaminen lo que el servicio social
aporta y hacia donde se podia aportar. En 1934 Manuel Gémez
Morin da una propuesta, en la que se realizara el servicio social
a nivel nacional, para que los estudiantes se vincularan con su
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entorno y pusieran en practica los conocimientos adquiridos en
su formacion universitaria (Castandn Hernandez, 2009).

Tras la propuesta de Gdémez Morin en 1934, rector de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), Gémez
Morin empiezo con un sustento en el cual el alumno apoyaba
con base en sus conocimientos a la poblaciéon y comunidad con
marginaciéon. Los médicos dieron un importante aporte de lo
que fue el servicio social a estas comunidades marginadas, pues
dentro de lo que se necesitaba en México fue atencién médica
en las comunidades alejadas.

En 1936 Portes Gil concreta algunas ideas referentes al Servicio
social cuando Gustavo Baz Prada, organiza la primera brigada
médica multidisciplinaria del Servicio social, conformada por
estudiantes del area de la salud (Medicina, Odontologia y
Biologia), asi como del area técnica (Arquitectura e Ingenieria) y de
la carrera de Derecho, representativa del area de Humanidades.
Esta brigada fue solicitada por la Federacién Obrera de la
Industria textil en Atlixco, Puebla, para otorgar servicio médico
gratuito.

En este mismo ano se implementa el servicio social obligatorio
tras el convenio de la UNAM con el departamento de salubridad
publica, en el cual expresa que:

La UNAM, compenetrada de la importancia que tiene la
orientacién del ejercicio de las profesiones en la rama de la
medicina, de acuerdo con el movimiento social que se opera
en la Republica mexicana, ha implementado en la Escuela
de Medicina el servicio médico social, que consiste en exigir
a los pasantes, como requisito indispensable para poder
presentar su examen de médico cirujano, una practica de 5
meses en alguna poblacién. (Mazén Ramirez, 2012, p. 285).

En ese mismo se incorporaron a diversas comunidades rurales del

pais los primeros 248 pasantes de la carrera de médico cirujano.
Este fue el primer convenio que tuvo el servicio social con alguna

246



institucion gubernamental en la que hasta cierta medida habia
un beneficio para ambos lados, tanto para las instituciones como
para los alumnos que hacian esta prestacion de servicio social,
poco a poco el prestar el servicio social se fue estableciendo
como un requisito para la finalizacién de la carrera universitaria
y aportd un gran aprendizaje tanto a las instituciones y a las
comunidades como a los alumnos que hacian esta prestacion.

Dentro de los movimientos que dieron impulso a la
institucionalizacién del servicio social fue aquel encabezado por
los grupos vasconcelistas de la década de los veinte, quienes
sostenian la necesidad de establecer el servicio social con
caracter obligatorio. Aunque estos esfuerzos en un principio
no se veian como algo que se ejecutaria, a lo largo del tiempo
se logré implementar a cada institucién, como requisito para la
obtencién del titulo universitario.

El servicio social se caracterizaba por ser un servicio en el que
atendia a las necesidades mas escasas de la poblacién, en un
principio se trasladé al sector médico en el cual la atencién en la
salud en comunidades de marginacidn con extrema pobreza, eran
prioritarias, debido al periodo de lucha armada por el que pasé
la Republica Mexicana. Después de décadas las instituciones se
esforzaron en centrarse en los sectores con mas vulnerabilidad
y marginacion, esto mediante programas gubernamentales,
que eran tipo asistenciales porque en ese momento la situacion
econdmica del pais asi lo requeria. (Robles Barcena et al, 2012,
p. 238).

En 1978 secreaporacuerdo presidenciallaComisién Coordinadora
del Servicio Social de Estudiantes de las Instituciones de Educacién
Superior (CCOSSIES) esta tiene la funcién de establecer formas
de cémo coordinar de forma adecuada el servicio social mediante
una coordinacidn interinstitucional, es por esa razén que se crea
el Plan General de Servicio Social.

Cabe resaltar que afos posteriores los apoyos que se les daba a
los prestadores de servicio social se les quitd, lo que provocd en
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gran medida una disminucién en la participacién de los alumnos
por medio de las instituciones educativas por realizar el servicio
social en zonas de marginacién o comunidades alejadas (Robles
Bércena et al, 2012).

La Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos

Bajo los fundamentos constitucionales, que se rige la organizacién
y prestacion del servicio social de los estudiantes se desprenden
de los articulos 3° y 5° de la Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos.

Articulo 3° constitucional

Lasecretariade salud del estado de Zacatecas como marco juridico
del Servicio social expresa que: dispone que todo individuo
tiene derecho a recibir educacién; se incluye la educacién inicial
y la educacién superior, el apoyo a la investigacion cientifica y
tecnoldgica, y el fortalecimiento y difusién de nuestra cultura.
Establece que es el ejecutivo federal quien determinara los planes
y programas de estudio de la educacion preescolar, primaria,
secundaria y normal para toda la Republica.

El9 de junio de 1980 se public en el Diario Oficial de la Federacion
(DOF) la reforma al articulo 3° constitucional que ordena
que las universidades y las demas instituciones de educacion
superior a las que la ley otorgue autonomia tendréan la facultad
y la responsabilidad de gobernarse a si mismas, de determinar
sus planes y programas de estudio, asi como administrar
su patrimonio, respetando siempre la libertad de catedra e
investigacion y de libre examen y discusidn de las ideas. Garantiza
el derecho de los particulares a impartir educacién en todos sus
tipos y modalidades, y dispone que el Estado otorgara y retirara
el reconocimiento de validez oficial a los estudios que se realicen
en planteles particulares. Las universidades y las instituciones de
educacién superior, publicas o privadas, federales o estatales,
auténomas por ley o dependientes de los gobiernos federal o
estatal, son las responsables de formar académicamente a los
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profesionistas, exigir el cumplimiento de los planes y programas
de estudio y expedir los titulos profesionales.

Articulo 5° constitucional

La secretaria de salud del estado de Zacatecas como marco
juridico del Servicio social expresa que: La Constitucidon general
de la Republica ordena, en el articulo 5° “La ley determinarg, en
cada estado, cuéles son las profesiones que necesitan titulo para
su ejercicio, las condiciones que deban llenarse para obtenerlo y
las autoridades que han de expedirlo”.

Seis afos después de que se implantara el Servicio Social, el 17
de noviembre de 1942, se publicé en el Diario Oficial (DOF) la
reforma que adicioné al articulo 5° constitucional el siguiente
parrafo: “Los servicios profesionales de indole social seran
obligatorios y retribuidos en los términos de la ley con las
excepciones que ésta senale”. (Mazén Ramirez, 2012, p.286).
Con esta reforma constitucional los servicios profesionales de
naturaleza social alcanzaron obligatoriedad en noviembre de
1942 y sirvié de fundamento a la primera Ley de Profesiones, que,
en 1945, establecié la obligacién a estudiantes y profesionistas
de prestar Servicio Social.

El servicio social, comenzé como un proyecto poco interesante
para aquellos que no creian que fuera necesario para las
comunidades, a pesar de ello hoy en dia el servicio ya es algo
que es comun para los estudiantes, debido a que sin él no se
les puede obtener el titulo universitario, este cumple su funcién
para aquellas comunidades con marginaciéon como es en el caso
de la Medicina, e incluso para algunas otras carreras que asi lo
requieran, esto hace ver que este proyecto, aunque fue ambicioso
rindié frutos a las comunidades, a las instituciones e incluso a
los alumnos mismos, debido a que sus conocimientos no solo
son externadas a aquellas personas que necesitan un servicio
sino también a los mismos alumnos ya que de esta forma aplican
sus conocimiento y aprenden ain méas de lo que decidieron
desarrollar como profesion.
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La evoluciéon del servicio social es crucial para entender su
importancia en la actualidad, es por ello por lo que no solo se
analiza como se institucionalizd, sino que también se logré como
apoyo a una necesidad de la poblacién, que en este caso México
tenia esta necesidad por los sectores marginados. Si bien el pais
atravesaba por situaciones de una nueva formaciéon de estado
en 1910-1936, el servicio social fue de gran ayuda en una época
de inquietud en los pueblos los cuales no tenian ninguna ayuda
cercana.

Para un historiador los aportes que dio la Medicina en la
conformacién de lo que es el Servicio Social ha sido crucial, ya
que gracias a ello los contribuciones en los métodos cientificos
fueron vistos como importancia a lo largo de la formacién del
estado, esto se ve con los participaciones a las instituciones de
educaciéon media y media superior, que es el principal medio
al cual nos abocaremos en este articulo, a pesar de ello hay un
sinfin de instituciones en el que el Servicio Social ha tenido gran
relevancia entorno a la forma de llevar el Servicio como medio
para que los alumnos puedan transitar de un entorno educativo
al laboral, las cuales aportaron para que el servicio tomara sus
bases y los alumnos pudieran aportar a estas organizaciones los
conocimientos que constantemente estan en cambio.

Servicio Social y su aporte a las Instituciones

Como punto inicial es importante definir ;Qué es el servicio
social?, segun Guzman:

Es la acciéon mediante la cual un individuo provee de ayuda
a otro(s) sin mas interés que el de ser util, es decir, prestarse
a otro para que éste mejore o mejoren sus condiciones.
Por otro lado, la palabra social del latin socialis, significa
perteneciente a una comunidad de personas. Lo social se
asocia con la palabra socius (socio), la cual se refiere a un
companero (persona o institucién), alguien con quien se
establece una relaciéon de ayuda o cooperaciéon mutua. De
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este modo, se diria, lo que llamamos y se practica como
servicio social tendria que ver fundamentalmente con las
relaciones y modos de convivencia que se establecen entre
entidades fisicas o morales para generar un beneficio y
crecimiento mutuo. (Guzmén Lechuga y Valdez Borroel,
2018).

El servicio social es sumamente importante para el desarrollo
de los estudiantes en formacién, ya que este a lo largo de un
determinado plazo de tiempo escogido por los prestadores de
dicho servicio generaré en su formacién profesional su primera
experiencia de acuerdo a lo que se estudie, lo cual pasara a ser
parte de su Curriculum Vitae (CV), donde cabe senalar que al
concluir su carrera sera una pieza clave para el paso siguiente, el
cual es un empleo, asi también el conocimiento de este al realizar
las actividades correspondientes que se lleven a cabo en él, de
acuerdo a la diversidad de vertientes de las distintas disciplinas
existentes.

Ademas de que esto, serd necesario analizar donde prestar el
servicio social ya que, ello serd parte de la formaciéon. Existen
diversas vertientes y evidentemente cada estudiante tiene
distintos planes en cuanto a su desarrollo profesional, sin
embargo, el servicio social no es un determinante sobre el
estudiante en cuanto a lo que se brindar3, esto dependera del
egresado, pero si serd parte del drea de conocimiento de este,
ya que claramente desarrolla ciertas habilidades.

Apesardeesto, paraqueseallevado acabo como nos mencionaba
Guzman es necesario cumplir ciertos requisitos, generalmente
las instituciones tienen como punto principal el haber cubierto
el 70% de los créditos, considerando que el estudiante tiene
cierto conocimiento de acuerdo a la carrera, ademas de que
queda sujeto a un determinado tiempo, el cual generalmente
es seleccionado por el estudiante y por el area de formacion
terminal a escoger y que finalmente serd benéfico para ambas
partes, dicho servicio se rige por cumplir determinadas horas las
cuales también son ordenadas de acuerdo a las posibilidades el
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alumno, pero en su mayoria sujetas a la institucion en la que se
realice, entregando de manera mensual reportes escritos que van
desde las horas que se realizan, actividades, supervisidn, detalles
en los que se destacan las complicaciones o facilidades.

De modo que aportan apoyo, el cual se realiza de forma gratuita
debido a que el profesional alin estad en desarrollo y es carente
de la formacién y habilidades de su disciplina, en este se exploran
las capacidades del estudiante hasta finalizar dichas horas.
Continuando con los elementos que lo conforman y ya explicado
los requisitos de este. Los beneficios del estudiante en su estadia,
como lo es la institucién en la que se forma, es importante
abordar el punto principal de este apartado, en primera instancia
es importante mencionar que segun Robles:

Una de las mejores formas de vincular la universidad con
la sociedad es a través de la prestacion del servicio social;
este medio es el instrumento natural que permite a los
estudiantes entrar en contacto directo con las necesidades
de la sociedad y poner a su disposicidn sus conocimientos,
habilidades y destrezas para la solucién de problemas,
ademés de ampliar su etapa formativa, al fomentar en ellos
una conciencia civica, de servicio y retribuciéon a la sociedad
(Robles Barcena et al, 2012).

Desde el angulo institucional existen otros puntos que
generalmente no pasan desapercibidos porque cualquier
practicante o agregado lo sabe, pero si en diversos textos es
omitido, el servicio social también aporta en el dmbito econémico
a la institucién, ya que este al ser un servicio de contribucién
social como lo indica su nombre, es una mano de obra gratuita en
el desarrollo de los distintos proyectos a realizar.

Dicho proyecto para desenvolver pasa por filtros y fases para
desarrollarlo, donde el practicante lo dirijan, entonces pasa a
aportar en la institucién bonificando a la base de la formacién
de experiencias y también a ayudar en la reduccién monetaria y
apoyo personal a los trabajadores ya establecidos en la institucion.
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Cabe mencionar que existen dos formas de hacer el servicio
social uno en la institucion donde el estudiante se forma o dos en
un lugar externo, ambas tienen el evidente mismo fin. Lo cual si lo
analizamos es benéfico, porque de una sola facultad de acuerdo
a la carrera, generalmente no es un solo individuo el que forma
una generacion, sino que son varios, cosa que si observamos
detenidamente, por ejemplo al ser ejecutado por un grupo de 20
estudiantes en la misma institucién es una reduccién en el ritmo
de trabajo para ambas partes asi también considerando que
sin excepcidén siempre hay prestadores de servicio social, esto
institucionalmente es conveniente, ya que a la larga si ha dejado
grandes aportes, en diversos aspectos sobre todo positivos.

Tales son los casos en el que se desarrollan proyectos o la
continuidad de ellos, el avance o creaciéon de investigaciones,
nuevas propuestas en el ambito en el que se desarrolla el
estudiante, nuevos conocimientos y estrategias para la realizacion
de eventos, procesos o las anteriores, asi también el amplio
acaparamiento de avance y de campo; ello significa una diversidad
de proyectos que periodos por periodos se establecen, teniendo
asi mas amplitud de ellos, de igual manera la consolidacion
evidente los estudiantes dejando en la institucién una amplia
gama de aportes estratégicos para la realizacion del trabajo.

Servicio Social y su aporte a los estudiantes

Esta parte del texto estd enfocada en realizar un anélisis de
cémo es que fue la experiencia de realizar y llevar esta parte
terminal dentro de la formacién de los estudiantes que cursaron
la Experiencia Educativa de Servicio Social, en el periodo de
agosto a mayo del ano 2023. Retomando un poco cuél es la
naturaleza de esta practica escolar, se plantea como una actividad
formativa, integradora y de aplicaciéon de los conocimientos y
saberes que se han ido construyendo a lo largo de la carrera,
segun lo estipulado con el reglamento de Servicio Social segun
la legislacion Universitaria de la UV del aho 2012.
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Dentro de los fines y expectativas que justifican el porqué del
Servicio Social se concibe que este tiene que contribuir a la
formacidénintegral y capacitacion profesional del prestador; donde
pueda aplicar, verificar y evaluar los conocimiento y habilidades
aprovechando al prestador como una forma de estrechar los lazos
que tiene la universidad con su entorno, con la sociedad. A la
par la intencién aspiracional de este servicio termina enfocando
que el prestador de servicio pueda apoyar en diferentes niveles,
(regional, estatal o local) a las problematicas, contribuyendo en el
desarrollo y acercamiento cultural, econémico y social de donde
esté realizando estas practicas, tanto en instituciones privadas
como publicas, donde experimenta una practica profesional en
un contexto real pero controlado.

Ya en el caso de la Facultad de Historia (FH) de la UV el requisito
para poder acceder a esta parte terminal de la carrera es haber
llegado a los 240 créditos o el 70% de los créditos totales para
poder inscribir y realizar servicio social;, de acuerdo con los
talleres que ofrece el mapa curricular de la Facultad hay una
serie de habilidades que se pretenden desarrollar para ponerse
en practica dentro del servicio social. Las cuales en el 4rea de
formaciéon terminal se dividen en 4 capacitaciones: los talleres
en el drea enfocada de docencia de la historia, archivonomia,
drea de difusidon y gestion; y tecnologias. Esto desemboca en
los lugares donde usualmente se haga practicas de servicio sea
escuelas primarias, secundarias o preparatorias como principal
interés de los prestadores, al igual de aquellos que apoyan a los
maestros dentro de la facultad.

Los otros espacios que también son de interés para los alumnos
son Museos, Archivos, Casas Culturales, Bibliotecas y galerias
en menor medida. El muestreo que se realizé fue a partir del
trabajo recuperado de 6 estudiantes de la carrera de historia en
su séptimo y noveno semestre de las generaciones S18 y S19.
Donde las muestras de estos estudiantes dejan apreciar las areas
de interés para poder profesionalizarse y trabajar de acuerdo con
las habilidades adquiridas durante su carrera.
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La mayoria de los prestadores se acercaron a areas de apoyo a la
docencia con 2 personas ayudando a profesores de la facultad,
otro dando clases en un Telebachillerato, otro de los prestadores
fue apoyar con investigacion y los Ultimos dos se enfocaron en
centros culturales como lo puede ser el Museo de Antropologia
de Xalapa (MAX) y la Direccién de Difusiéon Cultural (DDC) de
la UV. Su servicio social segun la reglamentacién actual en la
Universidad Veracruzana consta de 480 horas para desarrollar los
planes de trabajo que son requisito al momento de presentar la
carta de aceptacion del lugar donde van a realizar su servicio.

Los proyectos presentados para la realizacién de dichos servicios
son de indole variada los que estan enfocados y promovidos
por maestros de la Facultad se concentran en la difusién de la
historia planteando uno de estos la realizacién de investigacion,
sintesis y creacién de guiones para un podcast difundiendo la
investigacion histdrica de manera digital. El otro caso también
enfocado a apoyar a la docencia se visualiza mas en el plano mas
comun de esta opcidn de servicio social que es ayudar al maestro
a la realizacién de contenido para la clase con material, registros,
proyectos, dandole también el espacio a la prestadora para poder
dar clases y aplicar sus conocimientos tanto para actividades en
nivel licenciatura como maestria.

El tercero de estos proyectos tiene la intencién de que la
prestadora desarrolle mas su capacidad de investigacion,
organizacion, balance y retroalimentacién de lo encontrado, esto
siendo un trabajo mas enfocado en un &rea de un ambiente més
especializado como lo es el Instituto de Investigaciones Histodrico-
Sociales (IIH-S).

El siguiente es el desarrollado a través del MAX en el que se
dispone a realizar trabajo de archivo muerto, el cual fue para
verificar y recopilar datos de distintos documentos que estan
en la direccién y bodegas del museo; y si estos no son utiles el
prestador llevaria a cabo una depuracién. El siguiente Proyecto
tiene pensado apoyar a la investigacién IIH-S en el andlisis de
la respuesta de ayuntamientos veracruzanos a la fiscalidad
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porfiriana esta siendo encabezada por la Doctora e Investigadora
Yovana Celaya Nandez de este instituto.

Los Gltimos dos proyectos estan centrados mas en la difusién
y ensefianza de la historia, sin embargo, el de difusién no es
demasiado claro con que plan de trabajo se llevaria a cabo si
bien lo que puedo agregar es que es un proyecto propio que fue
llevado a la DDCUV con la siguiente descripcion “Una pagina de
Instagram para que los estudiantes de historia puedan conocer la
cultura y tradicidn de Veracruz”. El del Telebachillerato enfocado
a la imparticién de clases de historia a nivel medio superior con
las materias de Historia de México | y Estructura Socioecondmica
de México para poder promover la identidad mexicana partiendo
de un eje histérico como es descrito en el plan de trabajo.

Con esto podemos ver que los intereses de los prestadores son
variados, algunos con mas interés en la investigacion y trabajo con
fuentes primarias; otros mas inclinados en la difusién de la historia
por métodos tradicionales como lo es dar clases o por redes
sociales empleando las tecnologias de la informacién para tener
mayor alcance al compartir el conocimiento que hace la historia; a
su vez otros casos se pueden llegar a considerar poco frecuentes
es la presentacién de un proyecto propio y ser recibido por una
institucion para su realizacion, algo que tiende a ser raramente
atractivo para un prestador de servicio en la FH. La mayoria de
los prestadores se afiaden a proyectos ya establecidos por las
instituciones o maestros lo cual no es malo, pero denota que hay
aspectos como lo es la creatividad y seguridad que podrian ser
mas incentivados dentro de los alumnos en la FH.

En cuanto a los reportes mensuales se rescataron dos de
muestra en algunos casos, sin embargo, no todos tienen una
gran descripcién de avance, ya que algunos proyectos fueron
pensados para hacer tareas que no tenian una gran variacion a lo
largo del periodo trabajado como lo puede ser el de los archivos
del MAX, otros describen procesos de investigacion, clasificacion
y busqueda de contexto como lo pueden ser en los proyectos
de apoyo a maestros e investigadores de la universidad (tres
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en total). En lo que podria destacar un interés mayor por las
actividades que realizaron son los proyectos de Difusién Cultural
y Telebachillerato esto porque muestra una capacidad mas
amplia para poder manejar problematicas y nuevo conocimiento.

Para el caso del Telebachillerato del Estado de Veracruz
(TEBAEV) el prestador se ve limitado tanto por el material
como por el conocimiento previo del alumnado, lo que lo lleva
a replantear la didactica para poder ensenar los contenidos de
ambos cursos, donde se observa que el quinto semestre en que
se toma la materia de estructuras socioeconémicas plantea una
cantidad considerable de teoria y que para un alumno esto es
mas un obstaculo que una ayuda partiendo de las observaciones
que escribe en sus reportes de Servicio Social. Sin embargo,
la implementaciéon de una pifata en el mes patrio hizo que los
alumnos se acercaran y tuvieran mayor interés y apertura para
poder conocer temas histéricos. El otro que tiene de sede de
servicio en DDCUV es conveniente porque desarrolla habilidades
con las redes sociales, cobertura de eventos culturales y le
permitié tener un referente de como editar video que sean
cortos e interesantes para hacerlas atractivas en las plataformas
digitales.

Una de las evidencias mas fuerte son los reportes finales de
servicio social de los prestadores, resaltando la experiencia de
trabajo en el servicio dentro del MAX que se desempefid un
trabajo de archivo, algo que no variaba en cuanto a sus tareas
pero que para el prestador de servicio habia cursado uno de
los talleres que tenian que ver con el rescate y conservacion de
archivos, lo cual le ayudé a saber cémo llevar los procedimientos
y tratamientos a los documentos que se podian rescatar y cuéles
no eran provechosos de mantener.

Para el caso de la investigacion de la prestadora del IIHS fue
un trabajo mas directo a la consulta de archivo, tanto a nivel
municipal y estatal donde logré desarrollar mas competencias
con la busqueda, clasificacién, organizacién y vaciado de la
informacién que se encontraba, sin embargo, comenta que esto
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es una de las cosas que menos se practican cominmente dentro
de la formacién del estudiante, si bien se le lleva a los alumnos
de nuevo ingreso a conocer los archivos pocos son los profesores
que te llevan a trabajar directamente con este material; y esto
junto a la redaccién de oficios para consulta, ficheros, bases de
datos y programas de andlisis de datos serian algo provechoso
para todos los estudiantes.

Las personas que apoyaron a los maestros de la Facultad
destacaria el provecho que sacaron a esta experiencia en el
ambito de la investigacion, corroboracion y busqueda de fuentes
para dar clases o apoyar al maestro en dichas clases; si bien
cada uno tenia proyectos distintos ambos se centraban en la
forma de compartir la historia con el pUblico méas joven, muchas
veces estudiantes, dandole la capacidad a una de ellas de dar
la clase y hacer trabajo administrativo para organizar coloquios
o programas para una clase reforzando mucho de lo que es
posible ver en los talleres de docencia en la historia e incluso en
materias como didactica de la historia las cuales estan orientados
como materia base del egresado. El otro proyecto consistia en
un podcast que daba espacio para aprender a realizar sintesis,
guiones y edicidon de audio, sin embargo, por los reportes que
se manejaron es posible que el proyecto solo se haya quedado
en las primeras fases dejando asi sin resultados concretos del
aprendizaje y experiencia de este trabajo por el prestador de
servicio.

En el caso semejante de la educacién, pero en el TEBAEV fue una
experiencia que se vio con complicaciones fuera del control del
prestador como lo son las dindmicas del grupo entre ellos y sus
familiares, pero en el caso de estar frente a grupos con contenido
amplio muestra una capacidad para poder adaptar sus dinamicas
dado que un acercamiento lineal y tedrico como esté planteada la
historia a nivel medio superior resulta algo abrumador o incluso
aburrido. Teniendo que ver la manera de acercarlos a la historia
no solo usando exposiciones, sino maquetas, investigaciones de
campo e incluso el juego, algo que llama mas la atencién para
un sector que se predispone a tachar la historia como aburrida
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pero que con formas menos rigidas consiguié hacer més facil su
acercamiento con adolescentes.

Y por ultimo el proyecto de difusién cultural que se realizé su
servicio en el drea de medios le permitié saber cdmo generar
contenido, formas de hacer videos, edicidn e incluso en la
capacidad de ver qué toma y angulo era el mejor para que estos
videos fueran atractivos; rodedndose de gente de diferentes
carreras y especializaciones e integrandose en eventos, creacion
de programas de mano, carteles y la organizacién de dichos
eventos. Logré complementar un proyecto personal que se
dedica a compartir la cultura y tradiciones en Xalapa donde dicho
proyecto sigue activo y promocionando actividades tales como
danza, musica entre otros.

Como conclusién a esta seccidn puedo decir, que si bien hay una
serie de cosas que se podrian mejorar dentro del servicio social,
como podria ser reducir las horas o dar becas como apoyo a los
prestadores; es en muchos casos enriquecedores y provechosos
para los estudiantes como la retroalimentacién y practica de
conocimientos previamente adquiridos en la carrera. En otro
caso es necesario aprender nuevos conocimientos, dindmicas y
herramientas en los espacios de servicio con o sin direccién de
un maestro, pero una critica que se les podria hacer que muchas
veces los comparfieros que se quedan ayudando a los maestros
de la Facultad es que tienden a ponerles actividades que como
estudiante ya se le pide para evaluarlo en los cursos normales,
haciendo que sea un poco repetitivo este tipo de tareas; y seria
mas provechoso que los profesores incluyeran al alumnado
a experiencias que son mas profesionales y académicas, que
involucren mas planeaciéon y requiera de aprender o aplicar
conocimientos de manera diferente a la acostumbrada como
oyente de clases.

Anadiendo al punto anterior el estudiante tiende a preferir
hacer su servicio dentro de las dindmicas universitarias, optando
en su mayoria en realizar sus practicas con académicos o
administrativos, donde ya se tienen proyectos a los cuales
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adherirse o que el alcance termina siendo a nivel universitario,
sociabilizando la historia en los mismos espacios de las aulas
algo que podria decirse como algo mas cémodo. A diferencia de
aquellos que se van a dar clases con niveles de educacidn basica
o media superior que implica mas retos, un rechazo directo por
parte de los estudiantes hacia la materia y choque mas abrupto
con lo visto en la carrera frente a lo que los estudiantes saben,
se les ensefia y cdmo se les tendria que ensefiar para captar su
atencién. Los otros espacios como bibliotecas y archivos sacan un
poco de la dindmica escolar ayudan al estudiante a relacionarse
y familiarizarse con fuentes primarias, organizacién y tratamiento
de estos.

Por dltimo, el que menos tiene preferencia en las generaciones
es ir a dependencias gubernamentales donde el quehacer del
historiador no es tan sabido y que es un espacio fértil para la
difusién de la historia, si bien los centros culturales se apoyan de
la historia hasta cierto punto no es comin que un estudiante vaya
a ellos y presente o se una a estos proyectos. Y es donde mayor
capacidad de alcance puede tener la historia desde el punto de
vista que muchos profesores dentro de la Facultad insisten que
la historia tendria que sociabilizarse y no quedarse Unicamente
en la academia, que podemos hacer una historia diferente y que
sea escuchado por otros pero que en la practica pocos son los
docentes que apoyan la creatividad y realizacidén de proyectos a
parte de lo que se acostumbra en el servicio social.

Reflexién Final

Los aportes que los alumnos tuvieron tanto individual como
institucionalmente fueron sin ningln animo de lucro, esto con
la intencién de que el mismo alumno analice incluso si esa es la
carrera a la cual se quiere realizar a lo largo de su vida, el servicio
social aparte de ser importante para egresar de la universidad
también es importe para probar lo que realmente es el mundo
laboral, las expectativas que cada alumno tiene sobre este, es
entusiasta, sin embargo, los mismos escritos expresados por
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ellos, dictaminan lo que realmente han sido sus experiencias en
el servicio social, el cual como se expresa en el capitulo servicio
social y su aporte a los estudiantes, la gran mayoria de los
estudiantes eligen realizar el servicio con algin profesor de la
misma institucidon que estan realizando su carrera universitaria

Si bien, el servicio social fue pensado para el beneficio general
de la sociedad y como una retribucién del estudiantado a esta;
en la practica el servicio social dependiendo de donde se realice
y el proyecto que se busque realizar serd de gran utilidad para
la formacién profesional del estudiante. Dando un vistazo a las
experiencias propias del area laboral de lo que busca ejercer,
sin embargo, algo que ayudaria de gran manera a revalorizar
o repensar el cdmo se hace servicio social es el objetivo de a
quién le ayuda este trabajo. Pensado sobre todo que el area de
humanidades, después de los cambios de enfoques educativos ha
perdido mucho del foco de apreciacién y relevancia por parte de
la sociedad; abriendo asi una necesidad de compartir el trabajo
del historiador e historiadora para que se pueda revalorizar el
trabajo que muchas profesiones han malinterpretado.

Tanto en el area de la docencia como en los espacios de
divulgacién y difusiéon histérica son parte de los puntos que son
reconsideradas por las nuevas generaciones de prestadores de
servicio social, algunos teniendo proyectos propios o con una
aplicacién diferente a la que se suele ver dentro de la FH UV.
Siendo asi importante apoyar proyectos ortodoxos pero que
estén enfocados a que la historia tenga un impacto mas alla de
las paredes de la universidad.
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Educacion, Cie y Cultura
en espacios contemporaneos
Retos y perspectivas del siglo XXI

En este libro se revisa un aspecto fundamental para comprender los
procesos educativos contemporaneos: La relacion entre Educacion,
Ciencia y Cultura. Su relevancia radica en ofrecer una mirada
comparativa entre los procesos de ensefianza aprendizaje en la ciudad de
México (UNAM, UPN)y en los estados de Coahuila y Veracruz, por lo que
contribuye al debate en torno a la pertinencia social y cientifica de la
Educacion tanto a nivel nacional como regional.

Sus autoras y autores analizan problematicas vigentes como son: la
funcion social de la Educacion, la necesidad de modelos pedagdgicos
contextualizados, asi como el vinculo entre la ensefianza y el desarrollo
de la Ciencia. El aporte de la obra radica en promover el dialogo entre las
agendas de las politicas publicas y la academia, mediante la
interdisciplinariedad a través de la interaccion entre los enfoques
pedagdgico, historico y tecnoldgico.

Las y los especialistas se enfocan en temas altamente relevantes para
nuestra actualidad, tanto en la agenda académica como en la curricular:
la Educacion Superior, la formacion de orientadores, la didactica de la
Historia, la divulgacion cientifica y las herramientas tecnoldgicas para la
ensefianza. Por lo tanto, su principal acierto es ofrecer un
posicionamiento critico frente a problemas contemporaneos de la
Educacion, como lo son: la pospandemia, la inclusion y la alfabetizacion
tecnoldgica.
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